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Abstract 
 

     The  purpose  of  The  Research  is  to  Know  The  effect  of  using  two  

remedy  methods  in  the  mastery  learning  strategy  which  are  The  

Cooperative  Learning  and  The  written  Feedback  on  Achievement  and  

developing  The  Deductive  Thinking  for  the  students  of  the  3rd  class / 

Teachers  issues  institute  of  Dujail ,  in a balancing  with  The  Ordinary  

Method  of  teaching  . 

     The  sample  of  this  Research  is  consisted  of  60  students  from the  

3rd  class  which  is  distributed  on  three  classes  who  were  selected  from  

this  institute  during  2006-2007  .  These  classes  are  distributed  on  two  

experimental  groups  with  a control  group . 

     The  three  groups  were  equaled  in  age  ,  intelligence  and  past  

achievement  of  mathematics  .  The  scientific  subject  is  determined  with  

the  3rd  and  4th  chapters  of  the  text bock  ,  then  the  learning  sides  are  

determined   and  involved  the  content  (  the  mathematical  knowledge 

categories  )  . 

     The  achievement  test  was  based  on  the  relative  importance  of  

content  and   behavior  objectives  which  is  consisted  of  (32)  items  from  

kind  of  multi-test  under  the  first  three  levels  of  Bloom's  classification  

for  knowledge  side  (  knowledge  ,  comprehension  ,  application  )  the  

researcher  has  verified  from  the  standard  characteristics  of  the  test . 

Four  component  tests  were  formed  and  another  tests  were  equivalent  

to  them  as  equivalent  test  per  sub unit  . 

     The  researcher  has  verified  from  it's  validity  by  

A



submitting  them  to  a group  of  arbiters  .  He  adopted   a ready – made  

standard   of  deductive  thinking  in order to  measure  the  deductive  

thinking  development  for  the  students  sample  , it's  consisted  of   (30)  

items  and  first  of  all  he  applied  them  on  the  three  groups .  The  

remedy  process  in two  experimental  groups  is  going  on  this  following  

: 

• The  first  experimental  group  ( cooperative  learning  group ) : the  

content  of  the  first  sub unit  has  been  taught  by  following  the  

ordinary  method  with  informing  the  students  for  the  behavioral  

objectives  and  the  nature  of  cooperative  learning  who  will  be  

exposed  to .  At  the  end  of  teaching  unit  ,  a component  test  was  

applied  to  them  ,  then  the  group  was  a subject  to  remedy  of  

weakness  points  by  the  cooperative  discussion  . 

• The  second  experimental  group  ( written  feed back   group ): this  

group  was  a subject  for  the  same  procedures  of  the  first  group  ,  

but  the  remedy  was  by   written  feed back   . 

• The  control  group :  this  group  has  been  studied  according  to  the  

ordinary  method  and  solved  a additional  exercises  at  the  end  of  

each  unit  without  being  exposed  to  any  remedy  diagnostic  

procedure  . 

     The  application  of  experiment  has  lasted  going on  the  whole 

teaching  chapter  . At  the  end  of  experiment   the  researcher  applied  the  

final  achievement  test  .  The  standard  of   deductive  thinking  was  re 

applied  prerequisite  on  the  three  groups . The  researcher  used  to  

remedy  data  the  uni-variation   analysis  ( ANOVA )  , ( t-test )  for  two  

independent   samples  ,  ( t-test )  for  two  connected  samples  . The  study  

has  reached  the  following  results  : 



1. The  two  experimental  groups  have  the  superiority  on  the  control  

group  in  achievement  and   deductive  thinking   at  the  signification  

level  of  ( 0.05 ) . 

2. There  is  an equivalence  between  the  remedy  cooperative  group  and  

the  remedy  written  feed back  group  to  raise  the  level  of  

achievement . 

3. The  remedy  written  feed back  group  superiority  on  the  remedy  

cooperative  group in  the  deductive  thinking  average  degree  at  the  

signification  level  of  ( 0.05 ) . 

4. The  mastery  of  effectiveness  for  both  the  cooperative learning   

group  and  the  written  feed back  group has  reached  over  the   

determined  mastery  level  so  the  the  mastery  of  effectiveness  of  the  

cooperative  learning   group  has  reached  to  ( 80% , 70% )  and  for the  

written  feed back  group ( 75% , 70% )  . 

5. The  individuals  of  the  control  group  hasn't   reach  to  the  determined  

mastery  effect  ,  it  was  about  ( 40% , 70% ) . 

In  the  light  of  study  results  ,  the  researcher  submitted  many  of  

recommendations  and  suggestions  .    
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أثـر  استخدام  طريقتين  علاجيتين  في  إطـار  إستراتيجية  إتقــان  
التعـلم  على  التحصيل  وتنمية  التفكير  الاستدلالي  لـدى  طالبات  

 معهد  إعـداد  المعلمات

 

 طروحة دآتوراه تقـدم بهاإ

  التـمـيـميمحـسـن  عـلي  محـمـد 
 

 سانت آليمنتسجامعة  / إلـى  مكتب  بغـداد 

 وهي  جزء  من  متطلبات  نـيـل  درجة  دآتوراه  فلسفة  في 

 }طـرائـق  تـدريـس  الرياضيات { 

 

 بإشراف 

 الأستاذ المساعد الدآتورة

 مـاجـدة  إبراهيم  البــاوي

 

                                هـ                       1429
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 سـمِ   االلهِ  الرَّحمَـنِ   الرَّحِـيمبــِـ



 
  }   ً ً   وقُـعـودا الَّـذِيـنَ  يَذآُـرونَ  االلهَ  قِـيـامَا

   ِ وَعَـلى  جُنـوبِـهم  ويَتَـفَـكَّـرون  في  خَـلْـق
تَ  هـذا  رضِ   رَبَّـنــا  ما خَـلَـقـْـالسَمواتِ   والأَ

 ار ـ النَّـ  ذابَ ـ عَـ   نـاِـ فَـقـ  كَ َـطِـلاً   سُبْـحانـبا
{ 

 
 صَدَقَ االلهُ العَظيم

  }191: آل عِمْران { 

 

 

 إهـــــــــــــــــداء
 بـِـراً    و إحـسـانا..... إلـى  روح   والـدَيَّ 

وداً   ... إلـى  إخـوة  أرضعتني   أُمُهـم  مِن  لبنها 
 وإعتزازا

ي  وأولادي سعد،  خمائل  ،  أسماء ،  إلى   زوجت
حبــا .. ..   المثنى    الذين  تحملوا     إنشغالي   عنهم 

 ً   وحنــانا
إلى  أساتذتي  وزملائي   وآل  من  آان  لي  سنداً   

 إلى  آل  هـؤلاء ...  ودعماً   



 أهــــــدي  جُهـدي  المتـواضع  هــــــذا
 

 الــبـــــاحــث
 
 

 المشرفإقــرار  

 
 استخدام  طريقتين  علاجيتين  أثر{  أشهد  أن  إعـداد  هذه  الأطروحة  الموسومة  

وتنمية  التفكير  الاستدلالي   في  إطـار  إستراتيجية  إتقــان  التعـلم  على  التحصيل 

 تحت  إشرافي  في  مكتب  بغداد   جرى قـد   } لـدى  طالبات  معهد  إعـداد  المعلمات

     درجة  لـ متطلبات   نيـ الدولية   وهـي   جـزء   من   عة   العلاقات جام/  

 دآتوراه   فلسـفة   في                                  

 }طرائق  تدريس  الرياضيات { 

     
        المشرف                    

                             الأستاذ المساعد الدآتورة

                      مـاجـدة  إبـراهـيم  البـــاوي         

 

 
 توصية  مدير  مكتب  بغـداد

 .بنـاءً  على  التوصيات  المتوافرة  ،  أرشّـح  هذه  الأطروحة  للمناقشة  

 



 
 الأستاذ المساعد الدآتور                                                 

                                             

   مــديـر  مـكـتـب  بـغـــداد                                                    

 

 

 إ قـرار  لجــنة  المناقشة
نحن  أعضاء  لجنة  المناقشة  الموقعون  أدنـاه  نشهد  أننا  قد  أطلعنا  على       

ين  في  إطـار  إستراتيجية   استخدام  طريقتين  علاجيتأثر{  الأطروحة  الموسومة  
إتقــان  التعـلم  على  التحصيل وتنمية  التفكير  الاستدلالي  لـدى  طالبات  معهد  

آجزء  )  محسن  علي  محمد  التميمي ( المقدمة  من  الطالب   }  إعـداد  المعلمات
بعد  من  متطلبات  نيل  درجة  الدآتوراه  فلسفة  في  طرائق  تدريس  الرياضيات  و

إجراء  المناقشة  العلمية  لها  وجد  أنها  مستوفية  لمتطلبات  الشهادة  وعليه  نوصي  
 0{              }   بقبول  الأطروحة  بتقدير

 ...    مع  التوصية  بطبعها 

                                                          الأستاذة  الدآتورة

                                         فـائـزة  محمد  سعيد                    

   رئيس اللجنة                                                     

                                    

عد  الأستاذ المسا                    الأستاذ المساعد الدآتور       الأستاذ المساعد الدآتور      
 الدآتورة

  أحـلام  عــبد                    جميل  حـماد  العلواني                   رحيم  يونس  آـرو    
 عـلي

 عـضــواً                             عـضــواً                          عـضــواً                       

 

 

     الأستاذ المساعد الدآتور              ور      الأستاذ المساعد الدآت                  

                  حسين  نعمه عبد الحسين                    ماجـدة  إبراهيم   البـاوي



                           عـضــواً                                     مشــرفـاً                 
 

 ...مكتب  بغــداد  /  من  مجلس  جامعة  العلاقات  الدولية صُـدّقت  هذه  الأطروحة 

 

                                                                                       البروفسور الدآتور

حسن                                                                                  فـلاح  محمد  
 الصافي

                                                                              المشرف العـام للجامعة في 
 العراق

   /    /
   م2008

 تـقـــديـر  و شُــكُـر 
الحمد  الله  رب  العالمين  والصلاة  والسلام  على  سيد  الأولين  والآخرين  

 :تجبين  وبعـد  وعلى  آله  وصحبه المن

أشكر  االله  سبحانه  وتعالى  الذي  وفقني  وأعانني  على  إنجاز  هذا             
البحث  ،  ثم  أقدم  جزيل  شكري  وعظيم  تقديري  إلى  الأستاذة  الفاضلة  
الدآتورة  ماجدة  إبراهيم  الباوي  المشرفة  على  إعداد  هذا  البحث  لما  

سدت  في  توجيهاتها  ودقة  ملاحظاتها  وإرشاداتها  بذلته  من  جهود  تج
  آما  أقدم  شكري  وتقديري  .المتواصلة  ومن  الحق  أن  يرد  الحق  لأهله 

لأساتذة  معهد  إعداد  المعلمات  الأفاضل  لما  قدموه  من  عون  ومساعدة  ،  
 رحيم  آرو  وأقدم  جزيل  الشكر  والعرفان  إلى  الأستاذ  المساعد  الدآتور 

والأستاذ  المساعد  الدآتور  سعيد  الجبوري  على  ما قدموه  من  مساعدة  
 وأتقدم  بالشكر  الجزيل  .في  مجال  إختصاصهم  فجزاهم  االله  خير  الجزاء 

إلى  السادة  الخبراء  والمحكمين  لما  أبدوه  من  مساعدة  ومشورة  ،  
لأخوة  زملائي  الدآتور  حيدر  وأسجل  بالغ  شكري  وتقديري  إلى  ا

الخزرجي  والأستاذ  نصيف  الخزرجي  والأستاذ  حاتم  النعيمي  على  
 تطبيق  التجربة ،  آما  لا يفوتني  أن  أشكر  آل  مدةتعاونهم  معي  طيلة  

ذللوا  الصعوبات  من  مد  لي  يد  العون  من  زملائي  وأفراد  عائلتي  الذين  
 .ي التي     واجهتن

                                                                                                       
 الـــبـــاحـــث



 

 



 

 

 

 الـفـصـــل   ا لا و ل

 

    

 

 مشكلة  الـبـحــث  واهـمـيته

 

 

 

 

 

   Research   problem            مـشــكـلـة   الـبـحــث      

    Research   importanceا هــمــيـة   الـبـحــث             

                   Research   Aims  ا هـــد ا ف   الـبـحــث    

         Research  Hypotheses  فـرضــيـا ت  الـبـحــث    

 Research   Boundary  حــــد و د   الـبـحــث                

                Terms  Definition   تـحــديـد   المصطلحات        
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 الفصـل  ا لا و ل

    : Research  problemمـشـكـلـة  الـبـحــث 

     يشير التربويѧون والمختصѧون الѧى ان التعلѧيم لا يقتصѧرعلى مجѧرد نقѧل المعرفѧة العلميѧة الѧى                       

عنѧѧي  بنمѧѧوه عقليѧѧاً ووجѧѧدانياً مѧѧن اجѧѧل تكامѧѧل شخصѧѧيته فѧѧي مختلѧѧف     المѧѧتعلم بѧѧل هوعمليѧѧة شѧѧاملة  ت 

جوانبها  وتجعله يفكر بصѧورة علميѧة دقيقѧة تبعѧده عѧن اسѧلوب حفѧظ المقѧررات الدراسѧية مѧن  دون                           

وتعѧѧد طريقѧѧة  التѧѧدريس الفاعلѧѧة وسѧѧيلة لتحقيѧѧق الاهѧѧداف     . ة فهمهѧѧا  وادراآهѧѧا وتوظيفهѧѧا فѧѧي  الحيѧѧا  

ومѧѧا يشѧѧهده . جابيѧѧة فѧѧي طبيعѧѧة تفكيѧѧر الطلبѧѧة وزيѧѧادة تحصѧѧيلهم الدراسѧѧي ايرلمѧѧا لهѧѧا مѧѧن اثالتربويѧѧة ا

 مـكّـن الانسان من حـل آثيرمن المشكلات ومواجهة التحѧديات التѧي يواجههѧا              رلم من تطورمستم  العا

 التغيѧѧرات والتطѧѧورات السѧѧريعة التѧѧي تѧѧاثرت بهѧѧا جميѧѧع مظاهرالحيѧѧاة مѧѧن خѧѧلال          لمجتمѧѧع نتيجѧѧة ا

يسѧѧѧتعملها الافѧѧѧراد للحصѧѧѧول علѧѧѧى المعلومѧѧѧات الضѧѧѧرورية المتعلقѧѧѧة بتلѧѧѧك   التѧѧѧي  لعقليѧѧѧة العمليѧѧѧات ا

 .المشكلات

والرياضѧѧيات علѧѧم تجريѧѧدي مѧѧن خلѧѧق وابѧѧداع العقѧѧل البشѧѧري تهѧѧتم بالافكѧѧار وطرائѧѧق وانمѧѧاط       

وهѧي  .وينظراليها علѧى انهѧا فѧن        ،هي معرفة منظمة في بنية لها اصولها وتنظيمها وتسلسلها        لتفكير،  ا

 .في تناسقها ، وترتيب وتسلسل الافكار الواردة  فيها ، آما هي تولد افكار وتبنيآـفن تتمتع بجمال 

مѧѧن المѧѧربين والمهتمѧѧين  بتدريسѧѧها  اداة  مهمѧѧة          آمѧѧا ان الرياضѧѧيات مѧѧن وجهѧѧة نظرالكثيѧѧر    

اذ  ) M. Kline; 1974(  مѧوريس آلايѧن  لتنظيم الافكار وفهم المحيط الذي نعيش فيه، وهذا مااآده 

رياضيات مولدةً لنفسها ، تنمو وتزداد وتتطور من خلال  خبراتنѧا  الحسѧية  ومѧن  خѧلال                 قال مادة ال  

 الحاجات  والدوافع  المادية  لحل  مشكلات  قائمة ، و قدم  في  آتابه  المعروف

 )t     add’Why Johny can(        يѧة التѧيات التقليديѧاهج الرياضѧداً  لمنѧز   نقѧظ     ترآѧى الحفѧعل

لѧذا آѧان     . والتشѧويق     الالتفات للقيمة الجمالية والفكرية وافتقارهѧا الѧى الدافعيѧة            والتدريب الالي دون  

لزامѧѧѧاً علѧѧѧى واضѧѧѧعي المنѧѧѧاهج الحديثѧѧѧة فѧѧѧي الرياضѧѧѧيات اعѧѧѧادة النظرفѧѧѧي مقرراتهѧѧѧا  فѧѧѧي المراحѧѧѧل  

  )                   1ص   : 2006ابوزينة ،  (     .الجامعية  والثانوية والمتوسطة والابتدائية 

 زٍتطورموا الى  يفتقد    مناهج الرياضيات واهدافها    في ان التطور  ) 1986،ارقالص(  آما ويرى   

  )  157ص: 1986ار،قالص.(له في طرق تدريسها لتحقيق الغاية المرجوّ ة منها 
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وعلѧѧى الѧѧرغم مѧѧن الجهودالمبذولѧѧة مѧѧن قبѧѧل العѧѧاملين فѧѧي مجѧѧال التربيѧѧة والاهتمѧѧام بعمليѧѧة  تحسѧѧين  

الا انѧѧه مازالѧѧت هنѧѧاك الكثيѧѧر مѧѧن المشѧѧاآل التѧѧي يواجههѧѧا  .  ياضѧѧيات وتدريسѧѧها وتطѧѧوير منѧѧاهج الر

 . تدريس الرياضيات في مختلف المراحل الدراسية ومنها  تدني مستوى التحصيل

    ان انخفѧѧاض تحصѧѧيل الطلبѧѧة فѧѧي الرياضѧѧيات فѧѧي جميѧѧع المراحѧѧل يعѧѧود الѧѧى اسѧѧباب  آثيѧѧرة          

ق التѧѧدريس  المسѧѧتخدمة ،  ائѧѧ، وصѧѧعوبة المѧѧادة ، وطر ومتشѧѧعبة منهѧѧا مѧѧا يتعلѧѧق بالكتѧѧاب المدرسѧѧي   

وآفѧѧاءة المعلѧѧم ، ومسѧѧتوى  قѧѧدرة  الطالѧѧب  ودافعيتѧѧه  للѧѧتعلم ، واسѧѧاليب  التقѧѧويم المتبعѧѧة ، آمѧѧا وقѧѧد   

يعѧѧود الѧѧى وقѧѧوع الطلبѧѧة بالاخطѧѧاء اثنѧѧاء اداء الاختبѧѧارات التحصѧѧيلية بسѧѧبب السѧѧرعة وعѧѧدم الدقѧѧة         

 ) 338 -336ص: 2001زيتون ،(    . )2001 ، زيتون( والمهارة وهذا ما اآـده 

    وبناءاً على ذلѧك اجتهѧد المربѧون والمتخصصѧون فѧي تѧدريس الرياضѧيات الѧى اقتѧراح الحلѧول              

 .وتجريبها للارتفاع بمستوى التحصيل ، وتحقيق اهداف تدريس الرياضيات الاخرى

ارسѧѧته لمهنѧѧة     و لقѧѧد احѧѧس الباحѧѧث بمشѧѧكلة تѧѧدني مسѧѧتوى تحصѧѧيل الرياضѧѧيات  مѧѧن خѧѧلال مم     

التѧѧدريس لفتѧѧرة طويلѧѧة فѧѧي المѧѧدارس الثانويѧѧة ودار المعلمѧѧات والمعلمѧѧين ، ومѧѧن تبѧѧادل الاراء مѧѧع        

الزملاء من المشرفين التربويين ومدرسي الرياضيات ومناقشة اوليѧاء الامѧو والطلبѧة ذاتهѧم ، فضѧلا          

ات فѧѧي  صѧѧعوبة عѧѧن اطلاعѧѧه علѧѧى الادبيѧѧات التѧѧي تناولѧѧت المشѧѧكلات التѧѧي  تواجѧѧه معلمѧѧي الرياضѧѧي

 ) 2000ابѧوعميرة ،  (،ودراسѧة  ) 1994ازهѧار، ( استيعاب هذه المادة من قبل طلبتهم منها دراسѧة      

 . وغيرها  من  الدراسات الاخرى ) 2004نضال ، ( ودراسة  ، 

المسѧѧاهمة فѧѧي تѧѧذليل صѧѧعوبات تعلѧѧم الرياضѧѧيات ورفѧѧع  مسѧѧتوى        الباحѧѧث ارتѧѧاى  هنѧѧا     ومѧѧن

 .راتيجية إتقان التعلم في تدريس الرياضيات التحصيل من خلال تجريب است

     وتعد استراتيجية إتقان التعلم من الاتجاهѧات الحديثѧة التѧي تسѧعى الѧى رفѧع مسѧتوى التحصѧيل                     

وهѧذا مѧا اآدتѧه دراسѧات عديѧدة تناولهѧا            . وتنمية  التفكير ، فضѧلا عѧن تحقيѧق اهѧداف تربويѧة اخѧرى               

يجية وفعاليتهѧا فѧي تحسѧين  نتاجѧات الѧتعلم المعرفيѧة        الباحثون والتي اآدت على جدوى هѧذه الاسѧترات    

 .والانفعالية 

 :          وبذلك  تبرز  مشكلة  البحث  من  خلال  الاجابة  عن  السؤال  الاتي  

مѧѧـا   اثѧѧـر  اسѧѧتخدام  طѧѧريقتين  علاجيتѧѧين  فѧѧي  اطѧѧـار  اسѧѧتراتيجية  إتقѧѧان  الѧѧتعلم  علѧѧى           (  
ѧѧѧر  الاسѧѧѧة  التفكيѧѧѧيل  وتنميѧѧѧادة  التحصѧѧѧي  مѧѧѧا ت فѧѧѧـداد  المعلمѧѧѧد  اعѧѧѧات  معهѧѧѧـدى  طالبѧѧѧتدلالي  ل

 ؟)  الرياضيات  



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول       14 
 

 

  : The Research Importanceاهـمـيـة   الـبـحــث    

  انمѧا  يعѧود  الѧى        والعلمي الذي  تشهده مختلف جوانѧب الحيѧاة  المعاصѧرة            ان التقدم الحضاري      
لقرن الحѧادي والعشѧرون يوصѧف بعصѧر ثѧورة           تطور وتفكير اجيال متعاقبة من الجنس البشري ، فا        

المعلومѧѧѧات والاتصѧѧѧالات والحاسѧѧѧوب والهندسѧѧѧة الوراثيѧѧѧة ، فضѧѧѧلا عѧѧѧن الѧѧѧدور الѧѧѧذي تلعبѧѧѧه شѧѧѧبكة   

ان المعرفѧة الرياضѧية   . الانترنيت في سѧرعة انتشѧار المعرفѧة والتبѧادل الثقѧافي بѧين  شѧعوب  العѧالم             

 .ن  شعوب العالم والالمام باساسياتها وتطبيقاتها اصبحت مطلب ضروري بي

  ) 4ص  : 1996ابو صالح ، (                                                            

 وان  بناء العلم يجعل المعرفة العلميѧة تѧزداد  اتسѧاعاً  وعمقѧاً ، وطبقѧاً  للخاصѧية التراآميѧة للعلѧم                          

              ѧتهم لمشѧد دراسѧداون     التي لا تجعل العلماء يبداون من نقطة الصفر  عنѧل يبѧة ، بѧاهرة معينѧكلة او ظ

من حيث توقف من سبقوهم من العلماء  وعلى اساس ما توصلوا اليه من حقائق ونظريѧات ومعرفѧة                  

 في امكانه النظر الى اشѧياء لѧم يسѧتطع غيѧره             نعلمية ، وقد  اوضح  نيوتن  في  عبارة مفادها اذ آا             

 .يقف على اآتاف العلماء الذين سبقوه من العلماء ان يراها فان  ذلك  لانه ـ اي نيوتن ـ آان 

 ) 20ص  : 1973احمد خيري وسعد يس ،  (                                             

التربية آانت وما تزال واحدة من الوسائل المهمة في اعداد اي مجد حضѧاري  بѧل  انهѧا  عمѧاد               و

وقѧѧوام التربيѧѧة هѧѧو حسѧѧاب  النتѧѧائج مجѧѧد اي امѧѧة لان التقѧѧدم الحضѧѧاري مرهѧѧون بمسѧѧار تربѧѧوي قѧѧديم 

والمقترحѧѧѧات فѧѧѧي مختلѧѧѧف الاوجѧѧѧه والظѧѧѧروف الذاتيѧѧѧة والموضѧѧѧوعية ، وان  تباينѧѧѧت  المعطيѧѧѧات       

  ).43ص   :  2004العبيدي ، (                                   . الجغرافية والسكانية 

  ѧѧدف الѧѧودة  تهѧѧة ومقصѧѧة مخططѧѧة عمليѧѧة ى   فالتربيѧѧرات ايجابيѧѧداث تغييѧѧلوك  احѧѧي سѧѧة فѧѧمرغوب 

المѧѧتعلم وتفكيѧѧره وانفعالѧѧه ، وهѧѧذا  يتطلѧѧب مѧѧن المعلѧѧم وخصوصѧѧاً معلѧѧم الرياضѧѧيات  تفكيѧѧرا سѧѧليما      

  )19ص : 1993زيتون،(   . ًوجهداً ابداعيا مميزاً لتكوين الشخصية السليمة للمتعلم 

س ،  ـدّ  والقيѧا    العلѧوم التѧي عرفهѧا الانسѧان لحاجتѧه اليهѧا فѧي عمليتѧي العѧ                  م    والرياضيات من اقد  

فاصѧبحت تѧؤدي دوراً     تѧه ،    العلѧم وتوسѧعت مجالاتѧه وتطبيقا       الانساني تطور مفهوم هѧذا    لفكراوبتطور

 7ص: 2003ي ،   المحѧرز (.ً  في التقدم العلمي والتقني باساليبها ووسائلها وتطبيقاتها المختلفѧة          اآبير

 .تصالات التكنولوجية  المتقدمة وترتبط ارتباطاً  وثيقاً  بالثورات العلمية  في  المعلومات والا) 

الرياضѧيات  هѧي خѧط       ((  مقولة  الѧرئيس الامريكѧي  ايزنهѧاور         ) 2000ابو عميرة  ،     (   ويؤآد  

اول  آبسѧولة فضѧاء      )  السابق  ( عندما اطلق الاتحاد السوفيتي      ))الدفاع الاول عندالولايات المتحدة     
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سѧة اسѧباب هѧذا  التقѧدم  السѧوفيتي مؤآѧداً ان       ، متقدماً على الفضاء الامريكي فطلب مѧن معاونيѧه درا      

الرياضѧѧيات فѧѧي مراحѧѧل التعلѧѧيم المختلفѧѧة عنѧѧد السѧѧوفيت آانѧѧت  اآثѧѧر  تقѧѧدماً   بادواتهѧѧا ومناهجهѧѧا         

وانشѧѧطتها وتدريسѧѧها وتقويمهѧѧا ، ممѧѧا دفѧѧع الولايѧѧات المتحѧѧدة  وغيرهѧѧا  مѧѧن  الѧѧدول الصѧѧناعية الѧѧى     

مراحل  التعلѧيم  العѧام  وفѧي  جميѧع  المجѧالات وهѧذا مѧا          الاهتمام في تدريسها آماً  وآيفاً  في جميع          

ان الرياضѧѧيات  هѧѧي  الملكѧѧة المتوجѧѧة  وخادمѧѧة     ((  فѧѧي مقولتѧѧه الشѧѧهيرة  آѧѧارل  جѧѧاوس اشѧѧار اليѧѧه  

   )  15ص   :  2000ابو عميرة  ،  (                               )) . العلوم  الاخرى   

يѧتقن الطالѧب الѧتعلم       لѧم    السѧابق فѧاذا   لѧتعلم   لم اللاحق علѧى ا     وهي موضوع  تراآمي يعتمد  فيه التع       

 .السابق فانه سيواجه صعوبات في فهم مايبنى عليه من موضوعات جديدة  

                                           ). 128ص  : 1996ابو صالح ، (                                                 

لѧذي  اان الرياضيات مراة الحضارة ، فѧالمجتمع  المتقѧدم  حضѧاريا               ) 1998الكرش ،   (   ويرى  

  ).85ص  : 1998الكرش ، (   . يكون على درجة عالية من التقدم الرياضي

   فهѧѧي اداة مهمѧѧة فѧѧي  بنѧѧاء الانسѧѧان وفѧѧي حѧѧل الكثيѧѧر مѧѧن المشѧѧاآل التѧѧي تواجهѧѧه وآونهѧѧا  اداة         

ان  بالمهارات  الضѧرورية  لحياتѧه  وهѧذه  الاهميѧة  اشѧار                   للتفكيرالسليم  فضلاً عن  تزويدها  الانس       

اليهѧѧا  العديѧѧد  مѧѧن  الفلاسѧѧفة  والتربѧѧويين  ومѧѧنهم  الفيلسѧѧوف  الشѧѧهير  افلاطѧѧون  الѧѧذي  علѧѧّـق علѧѧى 

مؤآѧداً بѧذلك علѧى      ))  لا يѧدخل هѧذه الѧدار مѧن لѧم  يѧتعلم  الرياضѧيات                    (( مدرسته شعاراً  يقول فيѧه       

    ) 103ص  : 1996الشارف ، (                  . وراهميتها منذ اقدم العص

 وتتميزالرياضѧѧيات بانهѧѧا مѧѧادة تعليميѧѧة ذات بنيѧѧة معرفيѧѧة منظمѧѧة تعتمѧѧد علѧѧى منطѧѧق  يبѧѧدا  مѧѧن          

البسيط  الواضح  الѧى المرآѧب المجѧرد ، فانهѧا  تحتѧاج الѧى اسѧاليب تدريسѧية تقѧوم علѧى  الاسѧتنتاج                              

 )                         76ص   : 1995الخوالدة ،  (   .ء او حـل المشكلات والاستقراء والاستكشاف او الاستقصا

 ولكونهѧѧا مѧѧادة فكريѧѧة تسѧѧهم فѧѧي تنميѧѧة اسѧѧاليب التفكيѧѧر المختلفѧѧة لѧѧدى الطلبѧѧة واآسѧѧابهم  العѧѧادات      

ط  والاتجاهѧѧات والميѧѧول آالموضѧѧوعية فѧѧي التفكيѧѧر، ودقѧѧة التعبيѧѧر، والقѧѧدرة علѧѧى التنظѧѧيم ، والتخطѧѧي 

فѧѧي جمهوريѧѧة ) تعلѧѧيم الرياضѧѧيات لمرحلѧѧة مѧѧا قبѧѧل الجامعѧѧة ( وقѧѧد اوصѧѧى مѧѧؤتمر . لحѧѧل المشѧѧكلات

 بالاهتمѧѧام بتطѧѧوير طرائѧѧق التѧѧدريس وزيѧѧادة  آفѧѧاءة  العمليѧѧة التعليميѧѧة داخѧѧل   1980مصѧѧر العربيѧѧة 

  ) 340 ، ص 1980اآاديمية البحث العلمي والتكنولوجيا ، ( .                  الفصل 

 1981 السنوي العلمي للرياضيات في الولايѧات المتحѧدة  الامريكيѧة  عѧام             ر عرض المؤتم    وقد

 .العديد من المشكلات منها عجز الرياضيات المدرسية عن مواآبة  التغيرات  التكنولوجية
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  ).39ص   :  1992المقدادي  ،                                          (         

  فѧѧي 1983ات مѧѧن ضѧѧمن المѧѧواد التѧѧي تناولهѧѧا التقريѧѧر الصѧѧادر فѧѧي  نيسѧѧان   وآانѧѧت الرياضѧѧي   

مؤآѧداً   )  امѧة فѧي  مواجهѧة الخطѧر حѧول حتميѧة اصѧلاح  التعلѧيم          ( الولايات المتحدة تحت عنѧوان     

اعادة النظر في النظام التربوي الامريكي مطالباً  بزيادة  المقررات  العلاجية  للطلبѧة الضѧعفاء فѧي                    

 .ضيات وفي جميع المراحل لكونها تساعد على التفكير  والفهم  لا الحفظ والتلقين مادة الريا

   )  .77-73ص  : 2001البزاز ،   (                                                  

  الѧى  ضѧرورة  الاسѧتمرار          1987  ودعا المؤتمر التربوي الثالث عشر المنعقد في بغداد  عѧام              

 .لرفع  المستوى العلمي  للطلبة ليب  التدريسية  والتاآد من استخدامهابتطوير الاسا

   ) .4ص   :  2001الرآابي  ،                                     (                   

تتكون عملية التعليم من طرفين  احدهما الطالب والطرف الاخر هو المѧدرس  والكتѧاب المدرسѧي         

 بانها حلقة الوصل بين الطرفين فالمنهج لا يخرج  الى حيز التنفيذ ما لѧم تكѧن   ، وتعد طريقة التدريس 

  )  139ص   :  1973رضوان  ،   (                    .      هناك طريقة جيدة 

 :   وتتفق الادبيات التربوية على ان العملية التعليمية هي تفاعل بين رآائزها  الاساسية  

    )  ،  والمحتوى  المعلم  ،  والمتعلم (  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  )1( شكل 

 لمحتوى ا
لتعليميا

لمتعلم   المعلم     ا
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 عناصر العملية التعليمية

 

 العنصر الفعѧال فѧي ربѧط  هѧذه  الرآѧائز واحѧداث التفاعѧل         هي طريقة التدريسيعد الباحث ان  و   

بينهѧا ، لѧѧذلك فѧان تحسѧѧين العمليѧѧة التعليميѧة يشѧѧمل تطѧѧوير طرائѧق التѧѧدريس بمѧѧا تتضѧمنه مѧѧن انشѧѧطة       

تنѧѧوع  طѧѧرق  التѧѧدريس    تان  و. طيع الطالѧѧب مѧѧن خلالهѧѧا اآتسѧѧاب الخبѧѧرة المرجѧѧوة     وفعاليѧѧات يسѧѧت 

الحديثة تبعاً  لتغير طبيعة عملية التعليم ، فبعد ان آانت تعتمد على الحفظ والتسميع  اتسعت  لتشѧمل                

                     ѧدرات الطلبѧار  قѧدف  اظهѧيم بهѧي التعلѧتعلم فѧة المستويات الادراآية المعرفية مما يتطلب ايجابية الم

لѧѧم تعѧѧد الاسѧѧاليب التدريسѧѧية التقليديѧѧة آافيѧѧة لملائمѧѧة الحيѧѧاة  المعاصѧѧرة ، وبѧѧذلك لѧѧذا والارتقѧѧاء بهѧѧا ، 

 اتاحѧة الفرصѧة  للمتعلمѧين لتحصѧيل المعرفѧة            هياصبحت مهمة المعلم الحديث وفقاً  للطرق الحالية         

غبѧة ونشѧاط لكѧي يعتѧادوا     بانفسهم ، والمشارآة الفاعلة في  الانشѧطة  التعليميѧة ، والاقبѧال  عليهѧا بر               

 .على الاستقلالية في التفكير والاعتماد على الذات 

 الرياضѧѧيات اخѧѧـذاً  مسѧѧارات تفكيريѧѧة فѧѧي مختلѧѧف الموضѧѧوعات        تѧѧدريس وقѧѧد تطѧѧور اسѧѧلوب    

 ѧѧية ، آمѧѧورت طر االرياضѧѧد  تطѧѧوق ѧѧة     ائѧѧية تعليميѧѧف رياضѧѧتحداثها مواقѧѧيات باسѧѧدريس الرياضѧѧق ت

  ) .16ص   : 2000ابو عميرة  ،  (                          .يشارك المتعلم في  صنعها 

  والتربيѧѧة الحديثѧѧة غايتهѧѧا النمѧѧو المتكامѧѧل والمتѧѧوازن للافѧѧراد عѧѧن طريѧѧق اآتسѧѧابهم  المعلومѧѧات     

الا ان المدرسةضѧѧѧلت   متمسѧѧѧكة   .  والمهѧѧѧارات والاتجاهѧѧѧات وطѧѧѧرق التفكيѧѧѧر والقѧѧѧيم  المرغوبѧѧѧة      

تقليديѧة المعروفѧة منѧذ اقѧدم العصѧور والتѧي  اصѧبحت  عѧاجزة عѧن           باساليبها  وطرائقهѧا التدريسѧية ال      

 ) 145ص:1974اللقѧاني، ( .مواجهة المشكلات والتحديات التعليمية التي يتميز بها العصرالحاضѧر        

. 

        ، ) 1968،بلѧѧوم  ( و ) 1963آѧѧارول ، (    ان التعلѧѧيم الإتقѧѧاني الѧѧذي اسѧѧس قواعѧѧده آѧѧل مѧѧن    

د من الاسهامات التربوية التي ادت الى تغيير مسѧار العمليѧة  التعليميѧة         يع   ) 1976( ،  ) 1971( 

ومعالجѧѧة الفѧѧروق الفرديѧѧة القائمѧѧة بѧѧين المتعلمѧѧين ضѧѧمن نطѧѧاق الفصѧѧل الدراسѧѧي  النظѧѧامي ، فѧѧالتعليم 

         ѧبة وفѧة المناسѧاعد                  قالإتقاني يتيح للمتعلم الخبرات التعليميѧه سѧى انѧافة  الѧه  ،  اضѧه وامكاناتѧقدرات  

 .جاد علاج  للمشكلات التعليمية التي قد تعترضه اثناء  عملية  التعلم على اي

 19 -17ص   :  1982محمѧѧѧد  ،   (                                                                 

. ( 
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الѧѧى ان اسѧѧتراتيجية إتقѧѧان الѧѧتعلم تتصѧѧف بالمرونѧѧة مѧѧع  مراعѧѧاة    ) 1994قطѧѧامي ، (      ويشѧѧير

الانسانية والتربويѧة ، ويمكѧن عѧن طريقهѧا تزويѧد المتعلمѧين بالمهѧارات  اللازمѧة ، واتاحѧة                      الجوانب  

  )  284ص : 1994قطامي، (                .الفرصة لكل متعلم لتعلم ما تقدمه المدرسة

  وهذا ما اآّـدته دراسѧات عديѧدة تناولهѧا البѧاحثون والتѧي اآѧّـدت علѧى جѧـدوى هѧذه  الاسѧتراتيجية                 

          ودراسѧѧѧة  ) 2001الامѧѧѧين، (يتهѧѧѧا فѧѧѧي تحسѧѧѧين نتاجѧѧѧات الѧѧѧتعلم المعرفيѧѧѧة والانفعاليѧѧѧة آدراسѧѧѧة  وفعال

وعليه لا بد من  ايجاد  اساليب  جديدة  لمعالجة  الاخطاء التي تحѧدث فѧي                    ). 2003المحزري ،   ( 

كيѧر ، ومѧن خلالѧه    العملية التعليمية ومنع  تراآمها ، ويعد اسلوب النقاش مفيѧداً  جѧداً  فѧي عمليѧة التف                 

يتعلم  الطلبة  النقاش الصفي وآيفية معالجة المشكلات او  الموضوعات عقلياً  والتحكم في عمليѧات        

 ).54ص  : 2002مرعي  والحيلة ،  (                             .تفكيرهم  الذاتي

لمجموعѧات  هѧو العѧلاج  عѧن  طريѧق  ا     ) 2001زيتѧون، (   واحد انواع  المعالجات التѧي ذآرهѧا        

ان الѧربط  بѧين  اجѧراءات  إتقѧان الѧتعلم وبعѧض                ) 1984بلѧوم  ،     ( الصغيرة المتعاونѧة، وقѧد توقѧع        

  والعѧلاج الفعѧال ،  آѧѧالتعلم   Prerequisiteالاسѧاليب التѧي تثѧري عمليѧة الѧتعلم آالمتطلبѧات القبليѧة         

 Cooperativالتعѧѧاوني   Learningة الراѧѧة  والتغذيѧѧحيحية  جعѧѧالتصCorrectives  Feedback  

 .وغيرها والتي  يمكنها ان تحقق مستوى  اعلى  من الطريقة الاعتيادية في التحصيل

                                                       )Bloom;1984 : P.4‐17. (  

  من الاستراتيجيات  الحديثة  التي تهѧدف   Cooperative  Learning     ويعد التعليم التعاوني 

الѧѧى تحسѧѧين وتفعيѧѧل افكѧѧار الطلبѧѧة الѧѧذين يعملѧѧون فѧѧي مجموعѧѧات  يناقشѧѧون  ويتحѧѧاورون فيمѧѧا بيѧѧنهم  

 آѧѧل فѧѧرد مѧѧن افѧѧراد المجموعѧѧة بمسѧѧؤولية  تجѧѧاه مجموعتѧѧه ، وبѧѧذلك  رويعلѧѧم بعضѧѧهم بعضѧѧاً ، ويشѧѧع

يستطيعون السيطرة على المواد  التعليميѧة بشѧكل افضѧل مѧن الطلبѧة الѧذين يعملѧون بصѧورة منفصѧلة              

 :تم تحديد اربع عناصر اساسية  للحصول على تعلم  تعاوني  مثمر هي  وقد 

 .الاعتماد  الداخلي  الايجابي  خلال  تقسيم  العمل  وتقديم  المكافاة  :  او لاً   •

 .التفاعل  المباشر  بين  اعضاء  المجموعة :  ثانياً    •

 .التمكن  الفردي :  ثالثاً    •

 . للمهارات  الفردية  والجماعيةالاستخدام  السليم  :  رابعاً   •

  )  67ص  : 2000ابو عميرة ، (                                                        
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      فѧѧالتعلم  التعѧѧاوني يشѧѧجع علѧѧى قيѧѧام تعѧѧاون بѧѧين الطѧѧلاب مѧѧن خѧѧلال مشѧѧارآتهم  فѧѧي  الحѧѧوار           

، فضѧلاً   عѧن      ) 4ص   : 1995د ،   محمѧ . ( والنقاش ، وبذلك  بامكѧانهم ان يتعلمѧوا  بشѧكل  افضѧل              

 المشارآة مما يؤدي الى  ارتفѧاع  مسѧتوى           وانه يعمل على زيادة حماس الطلبة والرغبة والدافعية نح        

 Cook )ويشѧير   .  التحصѧيل   ; 1990   الѧى ان المناقشѧة  التعاونيѧة  تسѧاعد علѧى تكѧوين اتجاهѧات        (

 .   التحصيل  والسلوك الانفعالي ايجابية نحو المادة الدراسية والمدرسة آما انها تعزز

                                                         ) Cook ; 1990 : P.P. 46‐47. (   

   آمѧا ان الѧتعلم التعѧاوني يسѧѧهم فѧي تعلѧيم الطلبѧѧة آيѧف يعملѧون معѧѧاً  ، وآيѧف  ينشѧدون  بعضѧѧهم          

 الكل مسؤولون  امام  مجموعتهم عѧن مسѧتوى     بعضاً  ، ويرآز في الجوانب الايجابية للطلبة  ، وان          

تقدم المجموعة  ،  وهو يحقق تحصيلاً  علمياً  اعلى ويزيد  الاحتفѧاظ  بѧالتعلم  واسѧتخدام  مهѧارات                  

 . التفكير الناقد واتجاهات وعلاقات ايجابية 

 ).97-95ص:1993وزارةالتربية والتعليم،الاردن،  (                                            

  و الѧѧتعلم التعѧѧاوني اسѧѧتراتيجية تعليميѧѧة اساسѧѧية يجѧѧب تنفيѧѧذها فѧѧي آѧѧل المراحѧѧل الدراسѧѧية  وفѧѧي     

   ).85ص   :  2002مرعي والحيلة  ، (            .           مختلف المواد التعليمية 

لثمانينѧات   وقѧد     و لقد بѧدا الاهتمѧام فعليѧاً  بѧالتعلم التعѧاوني فѧي بدايѧة السѧبعينات وخѧلال مرحلѧة ا              

لاقى عناية خاصة بسبب امكانية تطبيقه  في المراحѧل  الدراسѧية  آافѧة  ،  بالاضѧافة  الѧى  الكليѧات                            

   ) .Robert ; 1991 : P. 120(                      .                      والمعاهد

تعلم  ويناقش ويشѧارك فѧي            والتعلم التعاوني يشمل آافة الادوار فكل فرد في مجموعته يعلم وي          

آѧذلك  فѧان الѧتعلم التعѧاوني         .  آنٍ  واحد وبذلك نستطيع ان نحقق الاهداف المرجوة في عملية الѧتعلم              

يسѧѧهم فѧѧي تعلѧѧيم الطلبѧѧة آيѧѧف يعملѧѧون  معѧѧاً  ، ويشѧѧجعوا بعضѧѧهم بعضѧѧاً   وآѧѧل فѧѧرد مسѧѧؤول امѧѧام       

ياً  اعلى مѧع زيѧادة الاحتفѧاظ         مجموعته عن مستوى تقدم المجموعة من خلال تحقيق  تحصيلاً   علم            

 .  بالتعلم واستخدام التفكير ، ويرآز في الجوانب الايجابية  للطلبة من حيث الاتجاهات والعلاقات

 ).7ص   :  2001الغزالي  ، (                                                        

 الطلبة داخѧل  المجموعѧات  التعاونيѧة بѧل           اذ لا تقتصرخبرات التعلم التعاوني على العلاقة بين  

تتعداها الى  تطوير  العلاقة  بين  الطالب  والمعلѧم  ،  فالطالѧب  الѧذي  يشѧارك فѧي خبѧرات  الѧتعلم               

التعѧѧاوني  مقارنѧѧة  مѧѧع  نظيѧѧره  المشѧѧارك  فѧѧي خبѧѧرات الѧѧتعلم الفѧѧردي والتنافسѧѧي  يحѧѧب معلمѧѧه  ،       

 .  عمويرى  ان  المعلم هو مصدر التشجيع  والد



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول       20 
 

 

ولقد  اشارت نتѧائج  الابحѧاث  الѧى  ان  تحصѧيل  الطالѧب يرتفѧع  عنѧدما  تصѧاغ  مواقѧف  الѧتعلم                            

 )64 -63ص : 1998ديفيد و جونسون ، (                 . على شكل مواقف  تعاونية 

    ومѧѧن خѧѧلال نتѧѧائج البحѧѧوث التجريبيѧѧة والميدانيѧѧة تتضѧѧح اهميѧѧة الѧѧتعلم التعѧѧاوني  وفاعليتѧѧه فѧѧي     

الѧى اهميѧة  حمѧاس الطلبѧة      ) 1994سلافين ، ( حصيل الطلبة  وعلاقتهم ببعضهم البعض وقد اآد  ت

والتعѧѧاون والمشѧѧارآة وزيѧѧادة فѧѧي قѧѧدراتهم والاعتمѧѧاد  علѧѧى  الѧѧنفس  فѧѧي  اتخѧѧاذ  القѧѧرارات وحѧѧل        

  ).9ص  : 2001انتصار ، (                     . المشكلات التي تواجههم  في  حياتهم 

العمل  بالمجموعات  التعاونية  اصبح  اآثر  انتشاراً   واستخداماً   خѧلال  الخمѧس عشѧرة             ان    

سنة  الاخيرة  في  الدول  الغربية  والعربيѧة  والتѧي  تѧم  خلالهѧا  تطѧوير  العديѧد مѧن اسѧتراتيجيات                            

والعلѧوم  ، الا  ان  التعلم  التعاوني  ، وقد  طبق  التعلم  التعاوني  فعلياً   في  تدريس  الرياضѧيات                        

القليѧѧل مѧѧن  المدرسѧѧين  اسѧѧتخدموه  آطريقѧѧة  تدريسѧѧية  رئيسѧѧية  لجملѧѧة اسѧѧباب منهѧѧا خاصѧѧة تتعلѧѧق     

بتصѧѧميم  القاعѧѧات الدراسѧѧية وتѧѧوفر  الادوات  والاجهѧѧزة  والوسѧѧائل اللازمѧѧة ، فضѧѧلاً عѧѧن ضѧѧعف     

 .  اعداد المدرسين وعدم تدريبهم على اجراءات هذا  الاسلوب 

                                                  ) Battistich&Others;1993:P.91. (  

   وقѧѧد اآѧѧدت دراسѧѧات عديѧѧدة علѧѧى اهميѧѧة معالجѧѧة اخطѧѧاء المتعلمѧѧين عѧѧن طريѧѧق الѧѧتعلم  التعѧѧاوني 

لتحسين ادائهم وزيادة فهمهم للمادة التي يدرسونها لتجاوز الخطا في المستقبل  وهذا ما اشѧارت اليѧه               

اشѧار   )2001زيتѧون ،    ( آما ان    ). 2000ابو عميرة ،    ( ودراسة   ) 1989لمقطري ،   ا( دراسة  

 .الى ان من انواع المعالجات هوالعلاج عن طريق المجموعات الصغيرة المتعاونة 

    وفيما يتصѧل بالتغذيѧة الراجعѧة  فѧان لهѧا اهميѧة آبيѧرة  للمѧتعلم  اثنѧاء ممارسѧته لعمليѧات الѧتعلم                         

م للمتعلم موقفاً  افضل اذ عѧن طريقهѧا  يسѧتطيع المѧتعلم معرفѧة ادائѧه ومѧاذا يجѧب                       وبعدها ، فانها تقد   

عليѧѧه ان يفعѧѧل فيمѧѧا بعѧѧد فمعرفتѧѧه بمѧѧدى  تقدمѧѧه  نحѧѧو  الهѧѧدف  المنشѧѧود  اضѧѧافة  الѧѧى  تصѧѧحيح             

 .الاخطاء  وتهذيب  الفهم  الخاطئ  وتزيد  ثقة  المتعلم  واحتفاظه  بالمادة  التعليمية  لمدة  اطول

  ).257ص  : 1999الحيلة  ،  (                                                                

    والتغذية  الراجعة  المعرفيѧة  تعѧزز  المعرفѧة  الصѧحيحة  ،  وتѧزوده  بالاسѧتجابة  الصѧحيحة                           

  )  .33ص  : 2002مرعي والحيلة،(                     .     ةءفي  حالة  الاستجابة  المخطو

ان التغذيѧѧة  الراجعѧѧة التѧѧي  يقѧѧدمها  المعلѧѧم  فѧѧي  ضѧѧوء       ) 2002مرعѧѧي  والحيلѧѧة، (     ويؤآѧѧد 

التقѧѧويم  التكѧѧويني  الѧѧذي  يواآѧѧب  ويتѧѧابع  خطواتѧѧه  ومراحѧѧل  ادائѧѧه  وينبغѧѧي  ان  تكѧѧون  التغذيѧѧة       
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ر  تقدمѧه  فѧي  اداء    الراجعة  ايجابية  لان  الملاحظات  السلبية  تؤدي  الى  ارباك  المدرب  وتѧاخي   

ويسѧѧѧتمر  المعلѧѧѧم  بالتشѧѧѧجيع  والتعزيѧѧѧز  حتѧѧѧى  يصѧѧѧل  بѧѧѧالمتعلم  الѧѧѧى  مسѧѧѧتوى  الاداء     رة ، المهѧѧѧا

جعѧѧة   وعلѧѧى  المعلѧѧم  مراجعѧѧة  المهمѧѧة  او  المهѧѧارات  آاملѧѧة  مѧѧع  المѧѧتعلم  لان  للمرا   لمطلѧѧوب ،ا

ً    المراجعѧة  طابعѧاً   ايجابيѧا    عمليѧة ن  تتخѧذ  المѧتعلم  وينبغѧي  ا  ء  واثر  ايجابي  في  ادا      قيمة  عملية  

: 2002مرعѧي والحيلѧة،     (        . وليس  نقѧد الاداء الѧذي انتهѧى          تقبلي   الاداء  المس   لغرض تحسين 

 ) .218ص 

  الاهميѧѧة  التعزيزيѧѧة مѧѧن خѧѧلال  ترآيѧѧزه  علѧѧى  التغذيѧѧة  الراجعѧѧة       Skinner  وقѧѧد دعѧѧم سѧѧكنر  

 ) .56ص  : 1989المقطري ،  (                          .                      الفورية 

    آمѧѧا  اآѧѧدت  دراسѧѧات  عديѧѧدة  اهميѧѧة  تشѧѧخيص  اخطѧѧاء  المتعلمѧѧين  وتقѧѧديم  تغذيѧѧة  راجعѧѧة      

 ) 1991الازيرجѧѧاوي ، ( لتصѧѧحيح  اخطѧѧائهم  وتعزيѧѧز  اسѧѧتجاباتهم  الصѧѧحيحة  وهѧѧذا  مѧѧا اآѧѧده     

 .ة  ومناقشة  الاخطاء  التي  ارتكبها  المتعلمينبضرورة  تزويد  المتعلم  بتغذية  راجعة  مكتوب

  )  .183 -182ص  :  1991الازيرجاوي  ،  (                                                  

    ويشѧѧير الادب التربѧѧوي الѧѧى مجموعѧѧة متعѧѧددة مѧѧن الاسѧѧاليب العلاجيѧѧة منهѧѧا الѧѧتعلم  التعѧѧاوني ،  

ѧѧة ، الѧѧة  المكتوبѧѧة  الراجعѧѧي   والتغذيѧѧدريس الخصوصѧѧة  ،  التѧѧذآرات  التدريبيѧѧة  ، المѧѧرزم  التعليمي

وبنѧاءً  علѧى ذلѧك  فѧان الباحѧث  حѧاول مѧن  خѧلال هѧذه الدراسѧة تجريѧب              . والكتب الدراسية  البديلة     

طريقتين علاجيتين مستوحاة اجراءاتهѧا مѧن اسѧتراتيجية  إتقѧان  الѧتعلم  لبيѧان مѧدى فاعليѧة آѧل منهѧا                          

  ѧѧيل والتفكيѧѧى التحصѧѧين         علѧѧداد المعلمѧѧد اعѧѧن معاهѧѧة مѧѧة  الثالثѧѧات  المرحلѧѧدى طالبѧѧتدلالي لѧѧر الاس

 :والمعلمات موازنة بالطريقة الاعتيادية في التدريس وهذه  الطرائق  هي  

 .  وفيها  تتلقى الطالبات العلاج عن طريق التعلم التعاوني  :الطريقة  الاولى   

 .لاج عن طريق التغذية الراجعة  المكتوبة  وفيها تتلقى الطالبات الع:الطريقة  الثانية   

      ان التحصيل الدراسي هو احد عوامل التكوين  العقلي وهو من المفاهيم الاساسѧية  فѧي التنظѧيم                   

العقلي للفرد ، وله  اهمية خاصة في تقويم الاداء وخاصة ذلك الاداء الذي  يرتبط  بالنشѧاط  العقلѧي                       

ن خلاله يمكن تحديد المستوى الاآاديمي للطالѧب، و لقѧد بحѧث             ، وينظر اليه على انه محك اساسي م       

عѧѧدد مѧѧن  العلمѧѧاء  المختصѧѧين  مفهѧѧوم التحصѧѧيل الدراسѧѧي بطѧѧرق مختلفѧѧة وربطѧѧه  بمفهѧѧوم  التعلѧѧيم    

المدرسѧѧي ، فقѧѧد  اسѧѧتخدمت  اختبѧѧارات  التحصѧѧيل  لتحديѧѧد  مѧѧا  تعلمѧѧه  الفѧѧرد  بعѧѧد  تعرضѧѧه  لنѧѧوع  

 .  تدريسه منهجاً  دراسياً  او تلقيه تعليماً  خاصاً معين  من  التعليم  ،  اي  بعد
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      ان تقدير مستوى اداء الطالبات على صورة درجѧات وارقѧام مѧع الوصѧف التفصѧيلي  لمسѧتوى                    

الاداء وجوانب القوة والضعف فѧي ذلѧك الاداء عنصѧر  مهѧم مѧن  عناصѧر  التقѧويم  المدرسѧي ، لѧذا              

 الاآثѧѧر شѧѧيوعاً  فѧѧي الانظمѧѧة  التعليميѧѧة المسѧѧتخدمة فѧѧي اصѧبحت الامتحانѧѧات  اللفظيѧѧة هѧѧي الاسѧѧلوب 

العѧѧالم  لمعرفѧѧة  التحصѧѧيل والحكѧѧم  فѧѧي درجѧѧات اسѧѧتحقاق  الطلبѧѧة  ومعرفѧѧة  التعبيѧѧر النسѧѧبي فѧѧي         

  ).455ص  : 2006الكرخي ،   (                                  . السلوك بشكل  خاص 

 اآثر عناصر العمليѧة التعليميѧة  توضѧيحاً  للاهѧداف ،               وتعد الاختبارات التحصيلية المعرفية من    

ان الاسѧئلة  خيѧر       )  1990آفѧاء سѧعد ،      ( ولاهمية الامتحانات في تحضيرالطالبات للواجبات يؤآد       

 .وسيلة لاثارة ولع الطالبة في القيام بعمل الواجبات البيتية التي تعطى لهم

  ) 134ص  : 1990آفاء  سعد  ، (                                                        

ينبغѧѧي علѧѧى المعلѧѧم ان يتاآѧѧد  مѧѧن مطابقѧѧة  طѧѧرق   التقѧѧويم      )  2004الدوسѧѧري ، (   ويضѧѧيف 

لاسلوب التعلѧيم والѧتعلم  الملائѧم  لѧه ، آمѧا  سѧيعرف المعلѧم اثѧر  ذلѧك  ومѧدى  ارتبѧاط  ذلѧك بشѧكل                                    

  ).171ص  : 2004الدوسري ، (              صادق  بالقرارات  التعليمية  الصفية   

  ومن خلال مѧا تقѧدم  يمكѧن ان  نؤآѧد علѧى اهميѧة  تقѧديم الاختبѧارات  التحصѧيلية  بوصѧفها  مѧن                            

الوسѧѧائل الاآثѧѧر  اسѧѧتعمالاً  وفعاليѧѧة  فѧѧي الكشѧѧف عѧѧن تحقѧѧق الاهѧѧداف  المرغوبѧѧة التѧѧي يسѧѧعى اليهѧѧا    

 .المعنيون في المجال التربوي

ان غالبية الطلاب يستطيعون الوصول  الى  مسѧتوى  عѧالٍ  مѧن     )  Bloom ; 1976(    ويؤآد 

 :التحصيل اذا ما توفرت لهم الشروط  الاتية  

 .الوقت  الكافي  للتعلم   

 .طريقة  التدريس  والتعليم  المناسبة   

 .المساعدة  التي  تقدم  للطالب  عندما  يواجه  صعوبة  في  التعليم   

   .  وجود معيار  واضح  للإتقان 

                                                            )Bloom ; 1976 : P. 7(   

فهي تطبѧق بعѧد التعلѧيم    .  آما وتلعب الاختبارات التشخيصية  دوراً  مهماً  في التدريس العلاجي      

  . )155ص  : 2001الامين ،   (         .العلاجي  للوقوف  على  جدوى هذا  التعليم 

   هѧو  اعѧداد  رجѧال  يتمكنѧون      Piaget   وبما ان  الهدف  الرئيسي  للتربية  آما  يراه  بياجيѧة             

مѧѧن عمѧѧل اشѧѧياء  جديѧѧدة  ،  ولѧѧيس اعѧѧادة  الاشѧѧياء  القديمѧѧة التѧѧي  قامѧѧت  بهѧѧا  الاجيѧѧال السѧѧابقة ،         



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول       23 
 

 

 : Elkind ; 1970. (   تمحѧيص  وتحليѧل  نوتشكيل  العقول التي لا تقبل آل شيء  يقدم لها من دو

P.  (    يقѧول  آمѧا ذ، المختلفѧة  وعليѧه  اتجهѧت التربيѧة الحديثѧة  الѧى  تنميѧة  التفكيѧر بانماطѧه ا         ) . 25

 . ان  الجانب  العقلي  من  التربية هو تكوين مادة التفكير الدقيق  المنظم : )جون  ديوي  

  ).131ص: 1954 معوض ، (                                                               

  لذلك  فان  التفكير يعتبر من اولويات التعليم بصورة  عامة  ومن بѧين  الاهѧداف  الرئيسѧية  فѧي             

التعليم  ،  وتعتبر  الرياضيات  مجالاً   خصباً   لتنمية  التفكير  آونها  من  ميادين العلѧوم الصѧرفة                        

ѧѧذه البسѧѧى هѧѧه علѧѧذ خلقѧѧان منѧѧا الانسѧѧل معهѧѧي يتعامѧѧر التѧѧرة او غيѧѧورة مباشѧѧاخر وبصѧѧكل او بѧѧيطة بش

  ).116ص  : 1990وزارة التربية ، (                                               .       مباشرة

 آما  ان  العلم والتفكير مفهومان متلازمѧان لا يمكѧن الفصѧل  بينهمѧا ، واذا  مѧا  اريѧد  بѧالنهوض                            

 .  مام بانواع التفكير ومنها التفكير الاستدلالي بالمستوى التعليمي فانه ينبغي الاهت

  ).49ص  : 1981احمد  ،   (                                                                

    اضافة الى نقطة الانطلاق في اي عمل تبدا من وضوح الرؤيѧة والهѧدف لѧذلك  فѧان  المدرسѧة                     

لجميع الاطراف المرتبطѧة  بالعمليѧة  التربويѧة  لمناقشѧة فلسѧفة               تنمي التفكير وهي التي توفر فرصاً         

التربية واهدافها من اجل التوصل الى قاعدة مشترآة ينطلق منها الجميѧع  لتحقيѧق اهѧداف يتصѧدرها           

  ) .194ص  : 2002الحيلة ،  (         .هدف الابداع والتفكير لدى الطلبة والمعلمين 

الصѧѧينية  فѧѧي  تطѧѧوير  تعلѧѧيم  الرياضѧѧيات ، الاقѧѧلال  مѧѧن  الاعمѧѧال      ان  مѧѧن اهѧѧم معѧѧالم  الخبѧѧرة 

والواجبات  المدرسية التي  تتطلب حلولاً   روتينية  الية  ،  والعمل  على  تنميѧة  مهѧارات الحسѧاب                  

،والتدريب على  التقدير  التقريبي  ،  وتحقيق  الانجاز  من  خلال  خمسѧة عناصѧر يѧتم  اسѧتخدامها                           

التشѧѧويق للرياضѧѧيات ، والتطبيѧѧق المسѧѧتمر   ((    الرياضѧѧيات  داخѧѧل  الفصѧѧل  وهѧѧي    اثنѧѧاء  تѧѧدريس 

 ))   للرياضيات ،واستخدام  التفكير الاستدلالي ، والترتيب المنطقي والعلاقات السببية 

                                                                          )   Li;1996:P.155.(  

 ولما  آانѧت  الرياضѧيات  نشѧاط  ابتكѧاري  للعقѧل  البشѧري  ،  ولهѧا  ميѧزات  خاصѧة  فѧي                               

تنميѧѧѧة  التفكيѧѧѧر  الموضѧѧѧوعي  واعتمادهѧѧѧا  علѧѧѧى  المنطѧѧѧق  ،  لѧѧѧذلك  فانѧѧѧه  يمكѧѧѧن  تنميѧѧѧة  التفكيѧѧѧر   

الاسѧѧتدلالي  عنѧѧد  الطالѧѧب  فهѧѧو  تفكيѧѧر  يѧѧتم   عѧѧن  طريѧѧق  التوصѧѧل  الѧѧى  حقѧѧائق  مجهولѧѧة  مѧѧن      

 . ق  معلومة  ويوصف  بانه  الدعامة  الرئيسية  للتفكير  الرياضيحقائ
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  ) .37ص  : 1972الصفار  ،  ( ، )  ،نت5ص  : 2002السيد بحيري ،  (             

    ويѧѧرى الكثيѧѧر مѧѧن التربѧѧويين ضѧѧرورة تنميѧѧة  التفكيѧѧر الاسѧѧتدلالي عنѧѧد الطѧѧلاب  لاهميتѧѧه  فѧѧي     

ر ان تخلѧѧو الاهѧѧداف العامѧѧة فѧѧي مراحѧѧل التعلѧѧيم  العѧѧام مѧѧن  اآتسѧѧاب المعѧѧارف وحѧѧل المشѧѧكلات وينѧѧد

 .Eisenberg;1974:P. (الاهتمѧѧѧام بهѧѧѧذا النѧѧѧوع مѧѧѧن التفكيѧѧѧر ، حتѧѧѧى  ان  الѧѧѧبعض يسѧѧѧمي   ) 225

 .         الخطوات  العلمية  في  حل  المشكلات  بخطوات  التفكير  الاستدلالي  الناجح

 )  359ص  : 1969الشѧѧѧѧافعي،(،  ) 123ص  : 1974عبѧѧѧѧد االله ،  (                             

. 

     ويعد التفكير الاستدلالي من انماط  التفكير المتقدمة التي  لا يمكن الاستغناء  عنها  ويعѧد مѧن                    

اسѧѧس التطѧѧور المعرفѧѧي والارتقѧѧاء الفكѧѧري ، فالعمليѧѧات المنطقيѧѧة تسѧѧاعد  الفѧѧرد  فѧѧي  الوصѧѧول الѧѧى 

 الѧѧى دورهѧѧا  فѧѧي  تنظѧѧيم  الخبѧѧرات  السѧѧابقة  للافѧѧادة منهѧѧا فѧѧي   اسѧѧتنتاجات معرفيѧѧة جديѧѧدة بالاضѧѧافة

  ) .9ص  : 1994الجباري، (                      .       مواجهة المشكلات الجديدة 

   ويوصف التفكير الاستدلالي بانه اسلوباً يدخل في معظم الطرائق التدريسѧية فلѧو  تتبعنѧا  حرآѧة       

ل فانه يمربخطѧوات تѧوازي خطѧوات المѧنهج  العلمѧي  وصѧولاً الѧى          العقل وهو يقوم  بعملية الاستدلا     

النظريѧѧات والقѧѧوانين وفѧѧي الاسѧѧتدلال يصѧѧل الشѧѧخص الѧѧى خصѧѧائص الموقѧѧف  مسѧѧتعيناً  بخبراتѧѧه         

  ).284ص  : 1973احمد ، (                    .  السابقة وبما توحي اليه  ذاآرته

تفكير الاستدلالي والتحصѧيل فѧي معظѧم  المѧواد      آما ان بعض الدراسات وجدت علاقة قوية بين ال    

 . الدراسية ، وخاصة مواد الرياضيات والفيزياء والعلوم 

 ).83ص  : 1972ابو حطب ، (                                                         

را علѧى   باستطاعته  ان  يكون  قاد      )    سنة    12( عمر     ان الطفل في    Piaget    ويرى  بياجية      

، ويسѧتطيع ان  يѧرى  المشѧكلة اخѧذاً      Complex  abstract  thoughtالتفكير الاستدلالي المعقد  

بنظر الاعتبار آافة الحلول الممكنة لها ، وبعد الانتهاء  مѧن  ادراآѧه  لهѧذه  الحلѧول  يصѧبح بامكانѧه            

 ).17ص  : 1985عبد الرحمن اسماعيل ، (             .اختيار احد الحلول بشكل معقول

  وعلѧѧى الѧѧرغم مѧѧن الجهѧѧود المبذولѧѧة مѧѧن وزارة التربيѧѧة والتعلѧѧيم لتحѧѧديث مقرراتهѧѧا   ومناهجهѧѧا     

تماشѧѧياً مѧѧع التطѧѧورات الحاصѧѧلة فѧѧي الرياضѧѧيات لكѧѧن عمليѧѧة تعلѧѧيم الرياضѧѧيات  وتعلمهѧѧا فѧѧي معاهѧѧد  

ك هѧو ان طѧرق   اعداد المعلمين والمعلمات لا زالت غير فعالة ولعل من الاسباب التي  تقف وراء ذل  

ق مѧѧن ائѧѧالتѧѧدريس التѧѧي يتبعهѧѧا الكثيѧѧر مѧѧن المعلمѧѧين ولا يحѧѧاولون ادخѧѧال  تحسѧѧينات علѧѧى هѧѧذه الطر  
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وتѧزداد هѧذه الاهميѧة      . خلال تشخيص نواحي الضعف لدى الطلبة والعمل علѧى  علاجهѧا اول بѧاول                

ين والمعلمѧѧات فѧѧي مرحلѧѧة اعѧѧداد المعلمѧѧين والمعلمѧѧات بوصѧѧفها  رافѧѧداً  للمѧѧدارس الابتدائيѧѧة بѧѧالمعلم   

المختصين في مѧادة الرياضѧيات وباعتبѧار  المѧدارس الابتدائيѧة نقطѧة انطѧلاق  فѧي السѧلم التعليمѧي ،                         

وعلى هذا الاسѧاس فانهѧا تمثѧل  فѧي  هѧذه المرحلѧة الدعامѧة والاسѧاس المتѧين لبنѧاء رياضѧي متكامѧل                            

رحلѧة التعليميѧة ذات مسѧتوى       يستند اليه الطالب  خلال  المراحل التالية ، اذ ان الطالبات فѧي هѧذه الم                

مناسѧѧب  مѧѧن  العمѧѧر  والنضѧѧج  العقلѧѧي والتѧѧي  تتطلѧѧب المشѧѧارآة فѧѧي المناقشѧѧات  والقѧѧدرة  علѧѧى           

الاستنتاج  والاسѧتقراء  والتعامѧل  مѧع  الحقѧائق  بطريقѧة  منطقيѧة  سѧليمة  وصѧولاً   الѧى  تمكيѧنهن             

 .من  مهارات  التفكير  الاستدلالي 

 :  البحث  الحالي  بما يلي  ومما  سبق  تتضح  اهمية

 .اهمية  مادة  الرياضيات   .1

اهمية استخدام استراتيجية إتقان التعلم بعѧدها اسѧتراتيجية فعالѧة  اثبتѧت  فعاليتهѧا  مѧن  خѧلال            .2

 .البحوث والدراسات التربوية  السابقة  

ً  اهميѧѧة  الاهتمѧѧام  بالتحصѧѧيل  لان  تحصѧѧيل  الرياضѧѧيات  فѧѧي  اي  مرحلѧѧة  يعѧѧد  اساسѧѧا         .3

 .للمراحل  القادمة  

 .اهمية  الاهتمام  بالتفكير  بصورة  عامة  والتفكير  الاستدلالي  بصورة  خاصة  .4

اهمية  الاهتمام  بطالبات  معهد  اعداد  المعلمات ـ تخصѧص  الرياضѧيات  لانهѧن  معلمѧات        .5

 .المستقبل  المتخصصات  

 المعلمѧѧين والمعلمѧѧات  لتعѧѧريفهم  قѧѧد  تفيѧѧد  نتѧѧائج البحѧѧث الحѧѧالي المدرسѧѧين فѧѧي معاهѧѧد اعѧѧداد   .6

معاهѧѧد  اعѧѧداد  المعلمѧѧين والمعلمѧѧات وآيفيѧѧة  معالجتهѧѧا  وقѧѧد تفيѧѧد فѧѧي / اخطѧѧاء طلبѧѧة الصѧѧف الثالѧѧث 

 .اعتماد  اساليب  جديدة  في  التدريس 

يتماشى البحѧث الحѧالي مѧع الاتجاهѧات التربويѧة الحديثѧة التѧي تسѧعى لتجريѧب  اسѧتراتيجيات                       .7

 .ها  اساليب التعلم التعاوني والتغذية  الراجعة  المكتوبة واساليب حديثة من بين

    :Research  Aimsاهـــداف الـبـحــث  

 :على تعرف ال يهدف  البحث  الحالي  الى      

اثر استخدام  طريقتين علاجيتين في اطار استراتيجية إتقان التعلم على التحصيل  وتنمية  التفكيѧر                 

ف الثالث معهد اعداد المعلمات في مادة الرياضيات  من خѧلال التحقѧق              الاستدلالي لدى طالبات الص   

 : من الفرضيات  الاتية  
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    :  Research  Hypothesesفرضيات  الـبـحــث    

      لѧدى   فѧاآثر   %) 70(استخدام الطرائѧق العلاجيѧة يѧؤدي الѧى ارتفѧاع التحصѧيل الѧى مسѧتوى                   .1

التجريبيتين  ، بخلاف  نظيراتهن  اللائي  يدرسѧن             من طالبات آل من المجموعتين        فاآثر %)70( 

 .بالطريقة  الاعتيادية 

فѧѧي التحصѧѧيل بѧѧين  متوسѧѧطات     )  05,0( لا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧّـة احصѧѧائياً  عنѧѧد مسѧѧتوى       .2

  .الثلاثدرجات المجموعات 

بѧѧين متوسѧѧط  درجѧѧات  التفكيѧѧر     ) 05,0( لا يوجѧѧد فѧѧرق ذو دلالѧѧة احصѧѧائية عنѧѧد مسѧѧتوى     .3

 .لطالبات  المجموعات  الثلاث  الاستدلالي  

بѧѧѧين  متوسѧѧѧط  درجѧѧѧات   )  05,0( لا يوجѧѧѧد  فѧѧѧرق  ذو  دلالѧѧѧة  احصѧѧѧائية  عنѧѧѧد  مسѧѧѧتوى  .4

الاختبار  البعدي  والقبلي  للتفكير  الاستدلالي  لطالبات  المجموعة  التجريبية  الاولى  التي  تتلقѧى                

 .العلاج  عن  طريق  التعلم  التعاوني  

بѧѧѧين  متوسѧѧѧط  درجѧѧѧات   )  05,0( و  دلالѧѧѧة  احصѧѧѧائية  عنѧѧѧد  مسѧѧѧتوى لا يوجѧѧѧد  فѧѧѧرق  ذ .5

الاختبار  البعدي  والقبلي  للتفكير  الاستدلالي  لطالبات  المجموعة  التجريبية  الثانيѧة  التѧي  تتلقѧى                

 . العلاج  عن  طريق  التغذية  الراجعة  المكتوبة  

بѧѧѧين  متوسѧѧѧط  درجѧѧѧات   )  05,0( لا يوجѧѧѧد  فѧѧѧرق  ذو  دلالѧѧѧة  احصѧѧѧائية  عنѧѧѧد  مسѧѧѧتوى  .6

الاختبѧѧار  البعѧѧدي  والقبلѧѧي  للتفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي  لطالبѧѧات  المجموعѧѧة  الضѧѧابطة  التѧѧي  درسѧѧت          

 . بالطريقة  الاعتيادية  

 

 

     :Research   Boundaryحـــدود  الـبـحــث   

حافظѧة  صѧلاح     طالبات  المرحلة  الثالثѧة  مѧن  معاهѧد  اعѧداد  المعلمѧات  الصѧباحية  فѧي  م                          .1

 .  م 2007 ــ 2006الدين  للعام  الدراسي  

مѧѧن  آتѧѧاب  الرياضѧѧيات ـ الصѧѧف الثالѧѧث ـ معاهѧѧد  اعѧѧداد         )  الثالѧѧث  والرابѧѧع (  الفصѧѧلين   .2

  .2007ـ2006المعلمين  والمعلمات ـ وزارة  التربية ـ العراق ، والمعتمد  للعام  الدراسي 

  .2007-2006الفصل الدراسي الثاني  .3

   :  Terms  Definitionــديـد   المصطلحات  تـحـ
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   : Mastery  Learning  Strategyإتقان  التعـلم   :   او لاً  

خطѧة  تدريسѧية  منظمѧة  تتضѧمن      ((    بانهѧا   )  :Calariana  ; 1997( عرفها  آلارنيا   •

للوصѧول   ارشادات  من  المدرس  واجراء  اختبارات  تكوينية  مع  تقديم  عѧلاج  مناسѧب           

 )).الى  مستوى الاداء  المرغوب  فيه  لدى آل  طالب 

                                       ) Calariana ; 1997 : P.P. 135‐137(  

مجموعة  خطѧوات  تعليميѧة  متتابعѧة  مخطѧط      ((     بانها      )  :1998الامين  ،    ( عرفها     •

        ѧتوى  الإتقѧق  مسѧدة       لها  وفق  نظام  معين  لتحقيѧن  وحѧال  مѧن  الانتقѧدد  ولا يمكѧان  المح

 )).   الى  اخرى  الا  بعد  الوصول  الى  المستوى  المطلوب 

  )252ص  : 1998الامين  ،        (                                         

 اجѧراء  تربѧوي  يѧتم  فيѧه  تقسѧيم  المѧادة                 ((     بانهѧا          )  :1999مصطفى  ،    (  عرفها       •

التعليمية  الى  وحدات  ،  تحقق  آل  منها  اهداف  تعليمية  معينة  ،  ولا يتم الانتقѧال مѧن               

وحدة  الى  اخرى  الا  بعد  إتقان  الوحѧدة  السѧابقة  ويحѧدد  مسѧتوى  الإتقѧان  آحѧد  ادنѧى                 

يѧق  ينبغي على المتعلم  الوصول اليه  لكي  يعѧد  متقنѧاً   ويѧتم التحقѧق مѧن خѧلال الاداء بتطب            

اختبѧѧѧارات تحصѧѧѧيلية وتطبيѧѧѧق اجѧѧѧراءات  علاجيѧѧѧة  للوصѧѧѧول بѧѧѧالمتعلم  غيѧѧѧر  المѧѧѧتقن الѧѧѧى  

   )10ص   :  1999مصطفى  ،   (             )).   مستوى  الإتقان  المحدد 

تزويد الطالبѧات بوحѧدات تعليميѧة ذات تنظѧيم جيѧد             ( : اما التعريف الاجرائي لاتقان التعلم فهو       

     ѧددة مسѧد ان                        ولها اهداف محѧل الا بعѧة لهѧرى تاليѧى اخѧدة الѧن وحѧال مѧن بالانتقѧمح لهѧبقا ولا يس

 ) .يصلن الى مستوى الاتقان 

 

   :   Achievementالتـحـصـيل  :  ثانيـاً  

 )). معرفة  او  مهارة  معينة  حال  قياسها  ((    بانه    )  :1988دسوقي  ،  (  عرفه   •

  )47ص  : 1988دسوقي ، (                                                                   

مѧѧدى  اسѧѧتيعاب  المتعلمѧѧين  بمѧѧا  تعلمѧѧوه  مѧѧن  ((     بانѧѧه   )  :1989آلѧѧزه  ، (  وعرفѧѧه   •

خبرات  معينة في  مادة  دراسية  قياساً   بالدرجات  التي  يحصلون  عليهѧا  فѧي  الاختبѧار           

  ) 15ص  : 1989آلزه  ، (                                        )).    التحصيلي 
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النتيجة  المكتسبة  فѧي  انجѧاز  او تعلѧم    ((  بانه  ) :Oxford ; 1998( وعرفه  اآسفورد   •

  ) Oxford ; 1998 : P. 10)).        ( شيء ما بنجاح  وجهد  ومهارة 

ت  السѧѧلوآية التѧѧي  الكفايѧѧات العلميѧѧة والمهѧѧارا  ((    بانѧѧه  )  :2000العѧѧـبيدو ، (  عرفѧѧه   •

يحصѧѧل عليهѧѧا  الطالѧѧب  فѧѧي  مѧѧادة  دراسѧѧية  بعѧѧد  اجѧѧراء  التجربѧѧة  عليѧѧه  ،  ويѧѧتم  ذلѧѧك        

   )18ص  : 2000العبيدو  ،  (               )) . بواسطة  الاختبارات  البعدية 

 درجѧة  الاآتسѧاب  التѧي  يحققهѧا  المѧتعلم  او             ((     بانه         )  :2000علام  ،      (  وعرفه     •

 مѧادة  تعليميѧة  او  تѧدريس  معѧين      واسѧية    مѧادة  درا  فѧي  اليѧه لذي  يصѧل مستوى  النجاح  ا 

  )  305ص  : 2000علام،  (                                                 )) .     

مقѧѧدار  رقمѧѧي  لمѧѧا  تكتسѧѧبه  طالبѧѧات  الصѧѧف     ((  :امѧѧا  التعريѧѧف  الاجرائѧѧي  للتحصѧѧيل  فهѧѧو   

ث ـ معاهد  اعداد  المعلمات من مѧادة الرياضѧيات بعѧد  مѧرورهن  بمختلѧف  الخبѧرات  التعليمѧة          الثال

 )) .مقاسا من  خلال  اختبار  اعده الباحث لهذا  الغرض  

    :Reasoning  Thinkingالتفكير  الاستدلالي  :  ثالثاً  

 Warren( عرفѧѧه   • ;    عѧѧن  طريѧѧق   عمليѧѧة  تفكيѧѧر  نتوصѧѧل  بѧѧه  ((    بانѧѧه   )  :1954

 )).    المنطق  الى  حقيقة  مجهولة  من  خلال  مقدمات  معلومة 

                                                   )  Warren ; 1954 : P. 244(  

العملية  الذهنية  التي  يمكننا  الانتقال  فيها  مѧن   ((    بانه   )  :1975مهران ، (  عرفه     •

 ѧѧه  الѧѧيء  نعرفѧد    شѧѧيء  الجديѧѧا  للشѧѧن  قبولنѧѧا  ،  لكѧة  مѧѧه  بطريقѧѧرتبط  بѧѧر  يѧيء  اخѧѧى  ش

                         )  169ص   : 1975مهران  ،  )) . (  يكون  متوقف  على  قبولنا  بالشيء  الاول 

هو  نѧوع  مѧن  التفكيѧر  يسѧتهدف  حѧل  مشѧكلة                    ((    بانه       )  :1978خير االله ،    ( عرفه     •

 ذهنيѧѧاً   وذلѧѧك  عѧѧن  طريѧѧق  اسѧѧتخدام  الرمѧѧوز  والخبѧѧرات  السѧѧابقة  للوصѧѧول  الѧѧى  حѧѧلاً  

   )396ص   : 1978خير االله  ،  )) .(  نتيجة  مجهولة  من  مقدمات  معلومة 

نمط  من  التفكير  حيث  يسѧير  فيѧه  التفكيѧر                 ((     بانه         )  :1986حنان  ،      (  عرفته     •

ايا  مسلم  بصدقها  الى  معرفة  المجهѧول  الѧذي  يتمثѧل  فѧي           من  حقائق  معروفة  او  قض        

 )).نتائج  ضرورية  لتلك  الحقائق  والقضايا  دون  الاستعانة  بالتجريب 

  )83ص : 1986حنان ، (                                                           

م  مѧѧن  انمѧѧاط  التفكيѧѧر  الرمѧѧزي   نمѧѧط  متقѧѧد((     بانѧѧه   )  :1994الجبѧѧاري ، (  عرفѧѧه   •

يستخدمه  الفرد  في  حѧل  بعѧض  مشѧكلاته  ذهنيѧاً   مѧن  خѧلال  العلاقѧات  المنطقيѧة  بѧين                  
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الحقѧѧѧائق  والمقѧѧѧدمات  وصѧѧѧولاً   الѧѧѧى  النتيجѧѧѧة  بالانتقѧѧѧال مѧѧѧن الجزئيѧѧѧات الѧѧѧى الكليѧѧѧات او   

 )  )).    الاستنتاج (او من الكليات او التعميمات الى الجزئيات) الاستقراء (التعميمات 

  ) 13ص  : 1994الجباري ، (                                                          

مѧѧن  مسѧѧتلزمات  الطريقѧѧة  العلميѧѧة  فѧѧي  حѧѧل   ((    بانѧѧه    )  :1996مѧѧراد  ،  (  عرفѧѧه   •

قة  مѧا يلائѧم    مشكلة  تواجه  الفرد  او  سѧؤال  يتطلѧب  اجابѧة  ولا يجѧد  مѧن  خبراتѧه  السѧاب        

الاجابة  او  حل  للمشكلة  ، ويزداد  نشاطه  العقلي  ويحѧاول  حѧل  المشѧكلة  عѧن  طريѧق                         

افتراض  الفروض  وجمع  المعلومѧات  وايجѧاد  علاقѧة  جديѧدة  مѧن  الخبѧرات  المخزونѧة                           

  )  200ص   : 1996مراد، (                                       )).  في  ذهنه 

نѧѧوع  متقѧѧدم  مѧѧن  التفكيѧѧر  عѧѧن  طريقѧѧة  يسѧѧتطيع   ((    بانѧѧه   )  :2002العنبكѧѧي ،   (  عرفѧѧه

نون  الѧى  قѧا  لوصѧول الوصول  الѧى  حѧل  مشѧكلة  حѧلاً   ذهنيѧاً   منطقيѧاً   ،  واتخѧاذ  قѧرار  وا                     

او  مѧѧن  الكليѧѧات  الѧѧى    )  الاسѧѧتقراء ( الجزئيѧѧات  الѧѧى  الكليѧѧات   ل مѧѧن  بالانتقѧѧاعѧѧدةقاو ام عѧѧا

ص   : 2002العنبكѧѧѧي  ،   (                                     )  )).الاسѧѧتنتاج  (   ئيѧѧات   الجز

22(   

المقدمѧѧة  الذهنيѧѧة  علѧѧى  الانتقѧѧال  المنطقѧѧي  مѧѧن  ((    بانѧѧه   )  :2004نضѧѧال ، ( عرفتѧѧه   •

قѧѧال  ،  وان  هѧѧذا  الانت) الاسѧѧتنتاج(المقѧѧدمات  الѧѧى  النتѧѧائج  ،  ومѧѧن  العѧѧام  الѧѧى  الخѧѧاص    

  ) 19ص   : 2004نضال  ،  (        )) .ينتج  عقلياً   دون  الحاجة  الى  التجريب 

قدرة  الطالبة  العقلية  التي  تتوصѧل          ((  :اما   التعريف  الاجرائي  للتفكير  الاستدلالي  فانه               

قѧѧائق  والمقѧѧدمات  بهѧѧا  الѧѧى  حѧѧل  مشѧѧكلة  حѧѧلاً   ذهنيѧѧاً   مѧѧن  خѧѧلال  العلاقѧѧات  المنطقيѧѧة  بѧѧين  الح 

 )) للوصول  الى  النتائج  والانتقال  من  الجزئيات  الى  الكليات  او  من  الكليات  الى  الجزئيات 

   :  Cooperative  Learningالتعلم  التعاوني   :  رابعاً  

 Statman( عرفѧѧه   سѧѧتاتمان    • ;  اسѧѧتراتيجية  مميѧѧزة  للتѧѧدريب   ((    بانѧѧه   )  :1980

لى  تقليل  صعوبات  التعلم  ،  وتقسم  فيها  الطلبѧة  الѧى  مجموعѧات  ،  تتكѧون                   والعمل  ع  

اعضѧاء  ،  ودور  المѧدرس  هѧو  تسѧهيل  عمليѧة  الѧتعلم         )  5 ـ    2( آѧل  مجموعѧة  مѧن     

  )Statman ; 1980 : P. 125(  )) والتاآيد  على جميع  الاعضاء  في  العمل 

 Stephen( عرفѧѧه  سѧѧتيفين   • ;  اسѧѧلوب  تѧѧدريس  نѧѧاجح  يѧѧتم  فيѧѧه  ((    بانѧѧه    : )1991

تشѧѧكيل  الفصѧѧل  الѧѧى  مجموعѧѧات  صѧѧغيرة  تضѧѧم  آѧѧل  مجموعѧѧة  تلاميѧѧذ  ذوي  قѧѧدرات      

مختلفة  ،  يمارسون  انشطة  تعلم  متنوعة  لتحسين  فهم  الموضѧوعات  المѧراد  دراسѧتها                         
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جѧب  تعلمѧه  فحسѧب  بѧل      ،  وآل  عضو  في  المجموعѧة  لѧيس  مسѧؤولاً   ان  يѧتعلم  مѧا ي                    

عليه  ان  يساعد  زمѧلاءه  فѧي  المجموعѧة  علѧى  الѧتعلم  وبѧذلك  يحقѧق  انجѧازاً   يتصѧف                                  

  )  516ص  : 2002محمد ، (                    )) . بالمتعة  اثناء  عملية  التعلم 

عѧات   طريقة  يعمل  فيها  الطѧلاب  فѧي  مجمو  ((    بانه   )  :Lonning ; 1993( عرفه   •

صѧѧغيرة  غيѧѧر  متجانسѧѧة  فѧѧي  القѧѧدرات  والخلفيѧѧة  العلميѧѧة  اذ  يتفѧѧاعلون  جميعѧѧاً   لتحقيѧѧق  

  )201ص  : 1992فاطمة ، (                             )) . الاهداف  المشترآة 

بيئѧة  تعلѧم  صѧفية    ((    بانѧه    )  :Dori  &  Others ; 1995( عرفѧه  دوري  واخѧرون    •

يرة مѧѧن الطѧѧلاب مختلفѧѧين  فѧѧي  قѧѧدراتهم  ينجѧѧزون  مهمѧѧة تعليميѧѧة        تضѧѧم مجموعѧѧات صѧѧغ  

 )).  وينشدون مساعدة  بعضهم  البعض  ويتخذون  قرارهم  بالاجماع 

                                                        )Dori & Others;1995:P. (  

يѧѧق  تѧѧاثيرات  تعليميѧѧة  مѧѧن  نمѧѧوذج  يسѧѧتهدف  تحق((    بانѧѧه   )  :1999جѧѧابر ، ( عرفѧѧه   •

الѧѧتعلم  الاآѧѧاديمي  منهѧѧا  تنميѧѧة  وتحسѧѧين  التقبѧѧل  داخѧѧل الجماعѧѧة  والمهѧѧارات  الاجتماعيѧѧة 

 )). والجماعية ويتطلب من الطالبات ان  يعملن  في  جماعات  صغيرة 

  )121ص  : 1999جابر ، (                                                  

ايجѧѧاد  هيكليѧѧة  تنظيميѧѧة  لعمѧѧل  مجموعѧѧة  مѧѧن   ((    بانѧѧه   )  :1999لحيلѧѧة ، ا(  عرفѧѧه   •

الطلبة  بحيث  يشارك  آل  اعضاء  المجموعة  في  التعليم  على  وفق  ادوار  محددة مѧع       

 )).تاآيد ان آل عضو في  المجموعة  يتعلم  المادة  التعليمية 

  ) 329ص  : 1999الحيلة ،  (                                                 

اسѧѧѧتراتيجية  يѧѧѧتم  فيهѧѧѧا  تقسѧѧѧيم  الطلبѧѧѧة  الѧѧѧى   ((    بانѧѧѧه   )  :2000ابѧѧѧو عميѧѧѧرة ، ( عرفѧѧѧه  

تلاميذ  ،  ويعمل  الطلبة  معاً   لتحقيѧق    )  5 ـ   4( مجموعات  يتراوح  عدد  افرادها  ما بين 

  عليه  ان  يѧتعلم  ويعلѧم  اعضѧاء  فريقѧه            اهداف  الدرس  او  الموقف  التعليمي  ،  وآل  تلميذ              

  )78ص  : 2000ابو  عميرة ، (                         )) .في  المجموعة  

اعداد  الطلاب  بحيث  يعملون  ((    بانه   ) :Johnson  &  Johnson ; 2000( عرفه  •

قيѧѧق مѧع  بعضѧѧهم  الѧѧبعض داخѧѧل مجموعѧѧات صѧѧغيرة ، ويسѧاعد  آѧѧل مѧѧنهم  الاخѧѧر علѧѧى تح  

هدف تعليمي مشترك ووصول جميѧع  افѧراد  المجموعѧة  الѧى  مسѧتوى الإتقѧان ويѧتم تقѧويم                         

 )). اداءمجموعة من الطلاب وفق محكات موضوعة مسبقاً 

                                          )   Johnson & Johnson ; 2000 : P.3  ( 
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وب  الѧѧذي  يتبعѧѧه  المعلѧѧم  فѧѧي  اسѧѧتخدام     الاسѧѧل((    بانѧѧه   )  :2005العظامѧѧات ، (  عرفѧѧه  

المجموعات  لتحقيق  الاهداف  المقررة  والمشارآة  الايجابية  والاعتماد  المتبادل  بين  افѧراد     

   ) 32ص  : 2005العظامات  ،  )) . (  المجموعات  ضمن  ادوار  محددة 

 لمعالجѧѧة  تحصѧѧيل  طالبѧѧات    اسѧѧلوب    ((  :امѧѧا  التعريѧѧف  الاجرائѧѧي  للѧѧتعلم  التعѧѧاوني فهѧѧو      

الصѧѧف  الثالѧѧث ـ معاهѧѧد  اعѧѧداد  المعلمѧѧات  فѧѧي  مѧѧادة  الرياضѧѧيات  التѧѧي  يѧѧتم  تشخيصѧѧها  فѧѧي             

الاختبارات  المعدة  لذلك  والعمل  سوية  في  مجموعات  متجانسة  مختلفѧة  القѧدرات  مؤلفѧة  مѧن                           

 )) .افراد  المجموعة  طالبات  لتحقيق  مستوى  الإتقان  المحدد  لكل   )  6 ـ  5( 

    :  Feed  backالتغذية  الراجعة  :  خامساً 

تزويѧѧد  المѧѧتعلم  بمعلومѧѧات  تتصѧѧل  بسѧѧلوآه   ((    بانهѧѧا   )  :1986شѧѧتات  ، ( عرفهѧѧا    •

   ) 167ص   : 1986شتات  ،  (   ))  . وادائه  وتساعد  في  حفزه وتعزيز  سلوآه  

عمليѧѧة  قيѧѧاس وتقѧѧويم  مسѧѧتمرة  لفعاليѧѧة  العناصѧѧر  ((   بانهѧѧا  ) :1992سѧѧلامة ، ( عرفهѧѧا  •

 )).  لانجاح  هذه  العملية   يقدمه  آل  عنصرالاخرى  لعملية  الاتصال  وما

  )16ص: 1992سلامة ، (                                                         

 Ross( عرفهѧا   • ى  للفѧرد  عقѧب  اجابتѧه      تلѧك  المعلومѧات التѧي تعطѧ     (( بانهѧا   ) :1995 ;

                           .((                       

                                                       )Ross ; 1995 : P. 22(   

تزويѧѧد  الفѧѧرد  بمعلومѧѧات  او  بيانѧѧات  ((    بانهѧѧا   )  :1998مرعѧѧي والحيلѧѧة ، ( عرفهѧѧا   •

ل  مستمر  من  اجل  مسѧاعدته  فѧي  تعѧديل  ذلѧك  الاداء  ، اذا  آѧان                    عن  سير  ادائه  بشك      

 )).   بحاجة  الى  تعديل ،وتثبيته  اذا  آان يسير في  الاتجاه الصحيح 

 )479ص  : 1998مرعي  والحيلة ، (                                              

مѧѧادة  تعليميѧѧة  مكتوبѧѧة  علѧѧى  شѧѧكل      ((  :امѧѧا  التعريѧѧف  الاجرائѧѧي  للتغذيѧѧة  الراجعѧѧة  فهѧѧي     

مذآرات  علاجية  تحتوي  على  فكѧرة  الحѧل  بصѧورة  حواريѧة  بѧين  معلѧم  وطالبѧة  اضѧافة الѧى                                 

 )) .انشطة متعلقة  بالاهداف تقدم  للطالبة  لتصحيح  الاخطاء  وتعزيز  التعلم 

   :  Traditional  Methodالطريقة  الاعتيادية  :  سادساً 
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الطريقѧѧة التѧѧي يتخѧѧذ المѧѧدرس فيهѧѧا  دورالمفسѧѧر    ((  بانهѧѧا  ) :1975الفيѧѧنش ، ( رفهѧѧا   ع •

   )22ص  : 1975الفينش  ،  (   )).  للمعرفة،ويقوم  طلابه  بدور المتلقي فقط 

مجموعѧѧѧة اسѧѧѧتراتيجيات  تدريسѧѧѧية     ((  بانهѧѧѧا   )  :1979بشѧѧѧاره  واخѧѧѧرون ،   ( عرفهѧѧѧا   •

   )40ص  : 1979بشاره  واخرون ، ). ( )لتحقيق اغراض معينة في التدريس  

عبارة  عن  خطوات  محѧددة  يتبعهѧا       ((    بانها       )  :1983رشدي  واخرون ،     ( عرفها     •

المѧѧدرس  لتحفѧѧيظ  الطѧѧلاب  اآبѧѧر  قѧѧدر  ممكѧѧن  مѧѧن  المѧѧادة  التعليميѧѧة  التѧѧي  قѧѧد  تتميѧѧز         

  )51ص   : 1983 رشدي   واخرون ،(                   )) .   بالجفاف  والرآود  

الطريقѧѧѧة  التقليديѧѧѧة  التѧѧѧي  يسѧѧѧتخدمها  معلѧѧѧم   ((    بانهѧѧѧا   )  :1995عبابنѧѧѧه ، ( عرفهѧѧѧا   •

الرياضѧѧيات  يوميѧѧاً   فѧѧي  تدريسѧѧه  لمѧѧادة  الرياضѧѧيات  وتطبيѧѧق  التجربѧѧة  ، اذ  يقѧѧوم  آѧѧل   

 )).  اد طالب  باداء  آل  المهمات التعليمية التي  توآل له  من  قبل المعلم  على  انفر

 )35ص :1995عبابنه ،  (                                                                 

طريقѧة  الѧتعلم  القائمѧة  علѧى  عѧرض  المعلѧم                  ((    بانهѧا        )  :1997العكيلي ،   ( عرفها     •

الكتابѧة   للمادة  الدراسية  للصف  باجمعه  باساليب  متنوعة  تشمل  المنѧاظرة  والمناقشѧة  و                     

 )) .  على  السبورة  لتوضيح  النقاط  الرئيسة  والاستعانة  بالمواد  التعليمية  المختلفة  

  )18ص  : 1997العكيلي ، (                                                                

التѧي  يقѧوم    مجموعѧة  الانشѧطة  والاجѧراءات      ((    بانها       )  :1999الربيعي ،   ( عرفها     •

بها  المدرس  لشرح  وتوضيح  المادة  الدراسية  ويكѧون  دور  الطالѧب  تلقѧي  المعلومѧات        

   )35ص   : 1999الربيعي  ، )) .  (  والشرح  والتوضيح  المقدم  من  قبل  المدرس 

ا  طريقѧѧة  التѧѧدريس  التѧѧي  يتبعهѧѧ     ((  :امѧѧا  التعريѧѧف  الاجرائѧѧي  للطريقѧѧة  الاعتياديѧѧة  فهѧѧي       

المѧѧѧدرس  بالقѧѧѧاء  المعلومѧѧѧات  والشѧѧѧرح  والتوضѧѧѧيح  للطالبѧѧѧات  اللائѧѧѧي  يكѧѧѧون  دورهѧѧѧن  سѧѧѧلبياً     

للصѧѧف  ) الرياضѧѧيات ( وبتلقѧѧيهن  المعلومѧѧات  جѧѧاهزة  معتمѧѧداً   علѧѧى  الامثلѧѧة  واسѧѧئلة  الكتѧѧاب       

 )) . الثالث  في  معهد  اعداد  المعلمات  

  حѧـدد مسѧتوى الإتقѧان  فѧي  هѧذه  الدراسѧة          :  Mastery  Levelمستوى  الإتقѧان    : سابعا

 . من الدرجة  الكلية  للاختبار  فاآثر%) 70(  من الطالبات على  فاآثر% )70(بحصول 

 :معـاهـد  اعـداد  المعلمين  والمعلمات  : ثامنا

مؤسسة  تعليميѧة  مهمتهѧا  اعѧداد  معلѧم       ((    بانها       )  :1987وزارة التربية ،    ( عرفتها     •

  معلمة  للمرحلة  الابتدائية  ،  تكون  مدة  الدراسة  فيهѧا  خمسѧة  اعѧوام  ،  يقبѧل  فيهѧا                                او
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الطلبة  خريجو  الدراسة  المتوسطة  ،  مع  الاخذ  بنظر  الاعتبѧار  رغبѧة  الطلبѧة  فضѧلا                           

   ) 4ص  : 1987وزارة  التربية  ،  (  )) . عن  اجراء  الاختبار  الشخصي  لهم  

مؤسسѧѧات  تربويѧѧة  تتѧѧولى  اعѧѧداد  المعلمѧѧين    ((   بانهѧѧا  )  :1989الشѧѧمري ، (  عرفهѧѧا   •

 )).  الدراسة  المتوسطة ت  بعدسنوا  خمس والمعلمات  ومدة  الدراسة  فيها

  )51ص :1989الشمري، (                                                    

رحلة  الدراسية  التي  يدخلها  الطلبѧة  بعѧد  تخѧرجهم     الم  ((  :وعرفها  الباحث  اجرائياً   بانها   

من  الدراسة  المتوسطة  ،  وتكون  مدة  الدراسة  فيها  خمسѧة  سѧنوات  يتخѧرج  بعѧدها  المعلمѧين              

 )) . والمعلمات  للعمل  في  المدارس  الابتدائية 
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 نــيالـثـــــالـفــصــــل   ا

 

 لـنــظــــريا    راطـــــــــلاا

 

 

 
                       Mastery  Learningلـتـعــلم   ان   اتـقـــا 

         Cooperative  Learningونـي    الـتـعــالـتـعــلم  ا 

                              Feed  Backجــعـة   الـرالـتـغــذيـة  ا 

                 Reasoning  Thinkingلي  سـتدلالاالـتـفـكـير  ا 
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 نـيالـثـالـفـصـل  ا

   :   Mastery  Learningلـتـعـلم  ان  اتـقــا 

  وهѧѧي  تحقيѧѧق  اهѧѧداف  لتقѧѧويماتيجية  فѧѧي  اسѧѧترالتعليميѧѧة  اذج  النمѧѧالكثيѧѧر  مѧѧن  اتسѧѧتخدم          

ه  بالانتقѧال  الѧى      قبل  ان  يسѧمح  لѧ        % )  80( النموذج  بدرجة  من  الاتقان  والتمكن  تصل  الى                

نمѧѧوذج  اخѧѧر ،  وتعѧѧرف  هѧѧذه  الاسѧѧتراتيجية  بѧѧالتعلم  مѧѧن  اجѧѧل  الاتقѧѧان  ،  ومثѧѧل  هѧѧذه  الطريقѧѧة    

باسѧѧتطاعتها  ان تقلѧѧل مѧѧن اخفѧѧاق المѧѧتعلم  فѧѧي الѧѧتعلم  وتسѧѧاعد علѧѧى التاآѧѧد مѧѧن انѧѧه قѧѧد حقѧѧق  الفهѧѧم        

(   ان Bloom التѧѧالي  ويؤآѧѧد  بѧѧـلوم   والѧѧتعلم  معѧѧاً  للنمѧѧوذج  الاول  قبѧѧل الانتقѧѧال  الѧѧى  النمѧѧوذج   

من  الطلبة  يستطيعون  ان  يتقنѧوا  مѧا  يѧدرّس  لهѧم  وان  مهمѧة  التѧدريس  هѧي  البحѧث                            % )  90

 2004العبيѧدي،  . ( في  الوسائل  والطѧرق  التѧي  تمكѧن  الطلبѧة مѧن اتقѧان  المѧادة  المѧراد  تعلمهѧا            

  )  .180ص:

الѧѧة  الѧѧتعلم  الصѧѧفي  ان  يѧѧتم  بشѧѧكل  يسѧѧتطيع  فيѧѧه  الطلبѧѧة  اتقѧѧان         ان  الشѧѧيء  المعتѧѧاد  فѧѧي  ح

غالبيѧѧة  مѧѧا  يѧѧتم  تعليمѧѧه  لهѧѧم  ، فمѧѧن  المعѧѧروف  ان  الفѧѧروق  الفرديѧѧة  فѧѧي  الخبѧѧرات  السѧѧابقة             

والدافعيѧة  والاسѧتعداد  سѧѧوف  ينѧتج  منهѧѧا  مسѧتويات  مختلفѧة  فѧѧي  الاداء  فѧي  حالѧѧة  آѧل  الافѧѧراد         

 . عليمهم  في  نفس  الوقت الذين  تم  ت

 المبني على الافتراض القائل بان ليس آѧل الافѧراد قѧادرين علѧى الѧتعلم  والѧذي  يبѧرر                        لتعليم  اف       

 1954،  نرسѧك (التحصيل غيرالتام على اساس الفروق الفردية قد تعرض للتحدي والتشѧكيك ، ويѧرى             

فѧي  تعلمѧه  علѧى  تعلѧم  السѧلوك      من وجهѧة نظѧره ان اي سѧلوك بغѧض النظѧر عѧن صѧعوبته يعتمѧد                   ) 

الاقѧѧل صѧѧعوبة ، ومѧѧن وجهѧѧة نظرالنظريѧѧة السѧѧلوآية فѧѧان تحليѧѧل السѧѧلوك المعقѧѧد  الѧѧى  سلسѧѧلة  مѧѧن        

السلوآيات الاقل تعقيداً  والتمكن من دراسة آل وحدة منها على حِـده  سيسهل  على  الطالѧب الѧتمكن         

عليم المبѧرمج  اتضѧحت  فائدتѧه لكثيѧر مѧن        من تعلم اي عمل مهما آان معقداً  وعلى هѧذا الاسѧاس فѧالت              

الطلبѧѧة ، فالوحѧѧدات المبرمجѧѧة تعطѧѧى للطالѧѧب واحѧѧدة  تلѧѧوالاخرى فѧѧاذا  آѧѧان متمكنѧѧاً  مѧѧن احѧѧدها فѧѧان  

باستطاعته الانتقال الى الاخرى وعند عدم تمكنه فانه سѧوف  يحصѧل  علѧى  تغذيѧة راجعѧة تشѧجيعية                       

وهذه  ذات  فائѧدة  آبيѧرة  فѧي       ) .Skinner ; 1954 : P.P. 86‐97. ( تعينه في اعادة تلك الوحدة 

مساعدة  المتعلمين  من  التمكن  مما  يتعلموه  ومن  الامور  التي  تساعد  في  التمكن  مѧن  الشѧيء                     

الذي  يتم  تعلمه  هѧو  تجزئѧة  المѧادة  الكليѧة  الѧى  وحѧدات  صѧغيرة متكاملѧة لاسѧتيعابها بشѧكل جيѧد                            

ا على ان يعطى  الفرد  العناية  والوقت  الذي  يحتاجه  وان  يتلقѧى  المѧتعلم         والانتقال  الى  التي تليه     
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: 1984تѧوق وعѧدس،   .    (التغذية  الراجعة  حتى  يستطيع  تعديل  سلوآه  في  الاتجاه  المرغѧوب              

 ).234ـ 233ص 

        وينظѧѧر للѧѧتعلم  الاتقѧѧاني علѧѧى انѧѧه  فلسѧѧفة  فѧѧي الѧѧتعلم  فضѧѧلا عѧѧن  آونѧѧه  اسѧѧتراتيجيات           

  ).Block ;1971:P.5.                       (تدريسية  يمكن  تطبيقها  داخل  البيئة  التعليمية

  فѧѧѧي  منتصѧѧѧف  القѧѧѧرن    Skinner      ان  فكѧѧѧرة  الѧѧѧتعلم  الاتقѧѧѧاني  ظهѧѧѧرت  لѧѧѧدى  سѧѧѧكنر      

العشѧѧرين  بعѧѧد  تقديمѧѧه  فكѧѧرة  التعلѧѧيم  المبѧѧرمج  الѧѧذي  يعتمѧѧد  علѧѧى  اسѧѧاس  تقسѧѧيم  المѧѧادة             

التعليمية  الى  وحدات  صغيرة  حتى  يتم  اتقانها  فضلا عن  اعتماد  التغذية الراجعة  الفوريѧة           

نظريتهѧѧا  فѧѧي  تنظѧѧيم  الѧѧتعلم  بشѧѧكل  تسلسѧѧل  هرمѧѧي  وتؤآѧѧد    )  1961 ،آانييѧѧه  (وقѧѧدمت  .  

   والتѧي  قѧد    على  اتقان  المهمة  التعليمية  الاولى   يعد  ضرورياً   لاتقان  المهمة  التاليѧة  لهѧا            

ص  : 2000السѧاآني ،  .                                      ( تكون  اآثر صعوبة  من  سابقتها        

48.( 

بانها  اجراء  تربوي  يقسم  فيه  المقѧرر  التعليمѧي  الѧى                  )  1999مصطفى ،   (       ويصفها      

متعلمѧѧون  مѧѧن  وحѧѧدة  الѧѧى     وحѧѧدات  تعليميѧѧة  تحقѧѧق  اهѧѧداف  تعليميѧѧة  معينѧѧة  ، ولا ينتقѧѧل  ال     

اخѧѧرى  الا  بعѧѧد  اتقѧѧان  الوحѧѧدة  السѧѧابقة  مؤآѧѧداً   علѧѧى  وضѧѧع  مسѧѧتوى  اتقѧѧان  يمثѧѧل  الحѧѧد        

الادنى  الذي  ينبغي  للمѧتعلم  الوصѧول  اليѧه  لكѧي يعѧد  متقنѧاً   ويمكѧن  التحقѧق  مѧن  ذلѧك مѧن                         

 ѧѧة  للوصѧѧراءات علاجيѧѧديم  اجѧѧارات  وتقѧѧى  الاختبѧѧلال  الاداء  علѧѧتوى خѧѧى مسѧѧالمتعلم  الѧѧول  ب

 .الاتقان  المحدد

  ) .      10ص  : 1999مصطفى ،                                                                   ( 

     ان  الѧتعلم  الاتقѧاني  يعتمѧد  علѧى  فكѧرة  اساسѧية  مفادهѧا  ان  معظѧم  الطلبѧة  باسѧتطاعتهم            

       ѧدرّس  لهѧا  يѧم           ان  يتعلموا  مѧوافرت لهѧا تѧاءة  اذا  مѧن  الكفѧة  مѧة  عاليѧة  بدرجѧي  المدرسѧم  ف

 34ص  : 1997مѧѧادان  و رونالѧѧد  ، .                               (الظѧѧروف  الملائمѧѧة  لѧѧذلك 

.( 

 Bloom(       ويؤآѧد    ان  غالبيѧة  الطѧلاب  يسѧتطيعون  الوصѧول  الѧى  مسѧتوى         )  1976 ;

ا  ما توفر  لهم  الوقت  الكافي  للѧتعلم ، وطريقѧة  التѧدريس  المناسѧبة ،                        عالٍ   من  التحصيل  اذ       

ومساعدة  آل  طالѧب  حينمѧا  وحيثمѧا  يواجѧه  صѧعوبة  فѧي  الѧتعلم ،  ووجѧود  معيѧار  واضѧح                                   

  ) .Bloom ; 1976 : P. 7.                                                         ( للاتقان 
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 1968بـلѧـوم  ،     ( و) 1963آارول ،   (ان التعليم الاتقاني الذي اسس قواعده آل من                لذا ف 

يعѧد  مѧن  الاسѧهامات  التربويѧة  التѧي  ادت  الѧى  تغييѧر  مسѧار  العمليѧѧة           )  1976 ، 1971، 

التعليمية  من  خلال  معالجة  الفѧروق  الفرديѧة  بѧين  المتعلمѧين  فѧي  نطѧاق  الفصѧل  الدراسѧي                          

لكѧن  انمѧوذج  بلѧوم         .  وبصورة  التدريس  الجماعي  المتѧاح  فѧي  معظѧم  دول  العѧالم                     النظامي  

الذي  يعتبر  اآثر  شهرة  والذي  آان  قد  طـوّر  انموذج  سابق  لكѧارول  الѧى  طريقѧة  فعالѧة                        

  ) .18ص  : 2004العبيدي ،    (            .L.FMفي  التربية  سميت  بالتعلم  الاتقاني  

بتحويل انمѧوذج آѧارول الѧى اسѧتراتيجية  اتقѧان الѧتعلم         )  Bloom ; 1968(   وقد  قام بلوم     

،  فعلѧѧى اسѧѧاس الافكѧѧار التѧѧي قѧѧدمها  آѧѧارول اشѧѧار بلѧѧوم الѧѧى انѧѧه اذا آѧѧان توزيѧѧع الطلبѧѧة بصѧѧورة  

اعتدالية وحسب استعدادهم لتعلم موضوع معين ، فان هѧذا التوزيѧع يمكѧن ان  يѧنعكس  بمعѧاييره                      

 تѧѧوزيعهم حسѧѧب التحصѧѧيل فѧѧي ذلѧѧك الموضѧѧوع  وفѧѧي  الظѧѧروف نفسѧѧها اي  انѧѧه  اذا  قѧѧدم    علѧѧى 

لمجموعة مѧن الطلبѧة  محتѧوى  معѧين  وتعرضѧوا  للتعلѧيم  نفسѧه  مѧن  حيѧث  النوعيѧة  والوقѧت                                 

الكѧѧافي  للѧѧتعلم  فمѧѧن  المتوقѧѧع  ان  يكѧѧون توزيѧѧع  هѧѧؤلاء  الطѧѧلاب  حسѧѧب  تحصѧѧيلهم  منطبقѧѧاً     

سѧتعداد  والѧذي  هѧو  منحنѧي اعتѧدالي  وبѧذلك  فѧان عѧدداً   قلѧيلاً   مѧن  الطلبѧة                            على  منحني  الا    

سوف  يصلون  الى  مستوى  عالٍ   من  التحصيل ،اما  اذا  اعطي  آل  مѧنهم  فرصѧة  آاملѧة                               

في  التعلم من حيث  النوعية  والوقت المسموح  لاآمال  عملية  التعلم  فمن  المتوقѧع  ان يصѧل         

ѧѧم  الطلبѧѧوالي  معظѧѧا  حѧѧبح  %)  95( ة  او ربمѧѧيل  وتصѧѧن  التحصѧѧالٍ  مѧѧتوى عѧѧى مسѧѧنهم  الѧѧم

 .              العلاقة بين  الاستعداد  والتحصيل  قريبة من الصفر

             والشѧѧكل  ادنѧѧاه  يوضѧѧح  منحنѧѧي  التحصѧѧيل  ومنحنѧѧي  الاسѧѧتعداد فѧѧي  ظѧѧل  التعلѧѧيم      

  .التقليدي  واستراتيجية  اتقان  التعلم 

 

 

 

 

 
 لتقليدية                             الطريقة التحصيل في ظل ا    منحني          د                                   استعدلاامنحني              
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 لتعلمان اتقاتيجية استرالتحصيل في ظل امنحني                                   داستعدلاامنحني               

 

   )2(  شكل  

 منحني الاستعداد ومنحني  التحصيل  في ظل  آل من  الطريقة التقليدية 

 واستراتيجية  اتقان التعلم آما يتصورها بلوم 

  ).  34ـ 33ص :2003المحزري ،                                                (

 Bloom( واشѧѧار      ;    مѧѧا نقصѧѧده  باتقѧѧان  المѧѧادة  هѧѧو  البحѧѧث  عѧѧن  انسѧѧب    الѧѧى  ان )  1971

الطرق  والمواد  التعليمية  التي  تمكن  اآبر  نسѧبة  مѧن  الطلبѧة  مѧن  تحقيѧق  المسѧتوى  المطلѧوب                                  

للاتقѧѧان ، ويختلѧѧف  مسѧѧتوى  الاتقѧѧان  والѧѧتمكن  المطلѧѧوب  بѧѧاختلاف  الموقѧѧف  التعليمѧѧي  وطبيعѧѧة       

لمهѧѧا  ،  فالمسѧѧتوى  الѧѧذي  نرغѧѧب  فѧѧي  الوصѧѧول  اليѧѧه  مѧѧثلاً   فѧѧي         المѧѧادة  الدراسѧѧية  المѧѧراد  تع  

الحساب  لتعلم  مهارة  معينة  ولتكن  مهارة  واجراء  عمليѧة  الجمѧع  فمѧن  الضѧروري  ان  يكѧون                                

واذا  اتخذت  عن  مهارة  اجراء  عمليѧة  جراحيѧة  فѧان     % ) . 90(مستوى  التمكن  والاتقان  هو     

بينمѧѧا  عنѧѧدما  نطلѧѧب  تحليѧѧل  نѧѧوع   % )  100( لѧѧذي  نقبلѧѧه  يجѧѧب  ان  يكѧѧون   مسѧѧتوى  الاتقѧѧان  ا

% )  70او  %  60( معѧѧين  مѧѧن  السѧѧلوك  الѧѧى  مكوناتѧѧه  الرئيسѧѧية  فقѧѧد  تصѧѧل  نسѧѧبة  الاتقѧѧان       

لذلك  فان  مستويات  الاتقان  يمكن  ان  تتباين  وفق  الموقف  التعليمي  وطبيعѧة  المѧادة  الدراسѧية                        

العبيѧدي   . ( مكانات  التي  قد  تؤثر  على  حدوث  التعلم  والوصول  الѧى  الاهѧداف  المرغوبѧة            والا

  ) .181ص  : 2004،  
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       ان  الكثير  من  الاستراتيجيات  والمجمعات  التعليمية  تسѧتخدم  معيѧاراً   فѧي  التقѧويم  يتمثѧل              

قبѧل  السѧماح  لѧه  بالانتقѧال  الѧى  مجمѧع              % )  80( للتمكن  من  تحقيق  اهداف  المجمѧع  بدرجѧة                

وهذه  الطريقة  تعرف  بالتعلم  باتقان  والتمكن  وتقلل  هذه  الطريقة  من  فشل  الطلبѧة  فѧي                           .  اخر

التعلم  وتساعد  الطالب على  التاآد  من  تحقيق  الاهداف  المطلوبة  منه  قبل  انتقاله  الѧى المجمѧع               

نѧت   : 2003السѧيد ،    ( ،  ) 48ـѧ   45ص  : 1998جامѧل ،    ) ( 131ص   : 1987مرعي،  . (الاخر

  ( 

       يشѧѧير  بلѧѧوم  ان  مѧѧن  اهѧѧم  خطѧѧوات  اسѧѧتراتيجية  اتقѧѧان  الѧѧتعلم  هѧѧي  اجѧѧراءات  التشѧѧخيص    

فهѧѧي  تعمѧѧل  علѧѧى  دفѧѧع  فعاليѧѧة  الѧѧتعلم  وتزيѧѧد  مѧѧن    )  67ص  : 1993عبѧѧد الجليѧѧل ، (والعѧѧلاج  

ً  عن  زيادة   التحصيل  وتحسين  اتجاهات  الطلاب  نحو  المѧادة          مستوى  اداء  الطلاب  ،  فضلا          

  ) Block ; 1973 : P. 34.       ( الدراسية  وطريقة  التدريس  والعملية  التعليمية  آكل

      ويشѧѧѧير  الادب  التربѧѧѧوي  الѧѧѧى  مجموعѧѧѧة  متعѧѧѧددة  مѧѧѧن  الاسѧѧѧاليب  العلاجيѧѧѧة  منهѧѧѧا  الѧѧѧتعلم    

الراجعѧѧة  المكتوبѧѧة  ، الѧѧرزم  التعليميѧѧة  ،  المѧѧذآرات التدريبيѧѧة  ، التѧѧدريس        التعѧѧاوني،  والتغذيѧѧة   

ورغѧѧم  النجѧѧاح  الѧѧذي  حققتѧѧه  هѧѧذه  الاسѧѧتراتيجية  فѧѧي  . الخصوصѧѧي  ، والكتѧѧب  الدراسѧѧية  البديلѧѧة 

رفѧѧع  مسѧѧتوى  تحصѧѧيل الطلبѧѧة ورفѧѧع  آفѧѧاءة  العمليѧѧة  التعليميѧѧة  باسѧѧتخدام طرائѧѧق تدريسѧѧية مناسѧѧبة 

 نقاط  الضعف لمعالجتها ، وتحديد  مستوى  الاتقان  المراد  الوصول  اليѧه ، وتѧوفير الوقѧت                 وتحديد

الا  انها قد  ترآѧز  . اللازم  للتعلم ، وتقديم  المساعدة  للمتعلمين  عند  الحاجة  واثناء  عملية  التعلم               

علاج  وآذلك  فانها  قѧد  تمѧنح    على الطلبة  غير المتقنين بينما تهمل الطلبة المتفوقين  عند  اجراء  ال           

الطلبة  الضعفاء  وقت  اضافي  على  حساب  وقت  الطلبѧة  المتفѧوقين  وبѧذلك  تحتѧاج  الѧى  زمѧن                                 

يفѧѧوق  الѧѧزمن  المعѧѧد  للتѧѧدريس  الاصѧѧلي  وبѧѧذلك  يصѧѧعب  تطبيقهѧѧا  فѧѧي  ظѧѧل  ظѧѧروف  الوقѧѧت           

 1985ابو زينѧة ،  ( الباحثين  امثال  وهذا  يتفق  به  الباحث  مع  ما  ذهب  اليه  بعض        .  المحدد  

وغيرهم  ،  مما  دفع  ) 2003المحزري ، (و  )   2002السعدي ، ( و    ) 1990صقر ، ( و )  

الباحثين  الѧى  تجريѧب  طѧرق  تشخيصѧية  ـ علاجيѧة  تعمѧل  علѧى  تقѧديم  العѧلاج  لنقѧاط  الضѧعف              

  الظروف  التعليمية  المحددة  بعدد  من            لدى  الطلاب  ورفع  المستوى  التحصيلي  لديهم  في  ظل              

وهѧذا  مѧا سѧار  عليѧه  الباحѧث  اذ  حѧاول  تجريѧب           .  الحصص  الدراسية  لكل  مادة  في  الاسبوع            

طѧѧريقتين  علاجيتѧѧين  فѧѧي  اطѧѧار  اسѧѧتراتيجية  اتقѧѧان  الѧѧتعلم  معتمѧѧداً   علѧѧى  عنصѧѧري  التشѧѧخيص    

 . والعلاج 
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)  لѧتعلم  ان  اتقѧ ا( لѧتعلم   الѧتمكن  مѧن    اقوة  ة  للكشف  عن  ادات  آ اراختبلاا
: 

       ان  التاآيѧѧد  علѧѧى  اهميѧѧة  الѧѧتمكن  مѧѧن  الѧѧتعلم  قѧѧد  ولѧѧد  اهتمامѧѧاً   محѧѧدداً   مفѧѧاده  اسѧѧتخدام       

الاختبارات  في  العملية  التعليمية ـ  التعلѧـمية  آوسѧائل  اآثѧر  مѧن  آونهѧا  ادوات  للتقيѧيم  ووضѧع          

ث  عن  اتقان  التعلم  يشير  الى  انه  اذا  وضѧع  مسѧتوى  التعلѧيم  ونوعيتѧه  فѧي                 ان  البح  .  الرتب  

حده  الاقصى  لكل  طالب  وذلك  عن  طريق  التغذية  الراجعة  الاضافية  والاساليب  التصѧحيحية       

والعلاجيѧѧة  فѧѧان  معظѧѧم  او  جميѧѧع  الطلبѧѧة  يسѧѧتطيعون  الѧѧتمكن  مѧѧن  المѧѧنهج  العѧѧادي  ،  اي  ان       

الفروق  الفردية  لن  تنعكس  في  تحصيل  الطلبة  عندما  يعامل  آل  واحѧد  مѧنهم  آمѧتعلم  منفѧرد        

وهذه  المعلومات  يمكن  توفيرها  عن          .   واعطاء  المعلومات  عن  مستوى  تحصيله  اولاً   باول               

  الѧى  ذلѧك  ،          طريق  الفحوص  الجيدة  والتي  تقيس  التقدم  لكل  طالب  خطوة  بخطوة  للوصѧول                     

فمѧѧѧن  الواجѧѧѧب  ان  تكѧѧѧون  الفحѧѧѧوص  تشخيصѧѧѧية  لمѧѧѧواطن  الضѧѧѧعف  والقѧѧѧوة  ،  وعѧѧѧن  طريѧѧѧق     

التفحص  الجيد  لاوراق  الاجابة  وتحديد  الاخطاء  المتكررة  يستطيع  المعلم  ان  يحدد  الجوانѧب                         

نايѧة  وبѧذلك  يمكѧن  للمعلѧم         التي  يتم  التمكن  منها  وتلك  التي  تحتاج  الى  مزيد  من  الوقت  والع                      

وعن  طريѧق  تحليѧل    .  ان  يقـوّم  اساليبه  التدريسية  وان  يعـدّل  منها  لتتلائم  واحتياجات  الطلبة     

محتѧѧوى  اوراق  الاجابѧѧة  بشѧѧكل  افѧѧرادي  ،  فѧѧان  المعلѧѧم  يسѧѧتطيع  ان  يتعѧѧرف  الѧѧى  الصѧѧعوبات    

لة  الاختبѧارات  قѧد  تѧم  اختيارهѧا   لقيѧاس  مѧدى                   التي  واجهت  آل  طالب  ،  وعنѧدما  تكѧون  اسѧئ                 

الѧѧѧتمكن  مѧѧѧن  محتѧѧѧوى  المقѧѧѧرر  ،  فѧѧѧان  نتѧѧѧائج  الاختبѧѧѧار  يمكѧѧѧن  اسѧѧѧتخدامها  آتغذيѧѧѧة  راجعѧѧѧة         

 .    للاغراض التصحيحية

  )350ـ349ص  : 1984توق وعدس ،                                                       ( 

ختبارات  التشخيصية  دوراً   هاماً   فѧي  التѧدريس  العلاجѧي  اذ  يعѧد  التشѧخيص                                 وتلعب  الا  

اسѧѧѧاس  التѧѧѧدريس  العلاجѧѧѧي  ،  آمѧѧѧا  وان  تطبيѧѧѧق  التعلѧѧѧيم  العلاجѧѧѧي  بѧѧѧدون  اجѧѧѧراء  تشخيصѧѧѧي    

   سѧѧيكون  اهѧѧدار  للجهѧѧد  والمѧѧال  ،  وان  الاختبѧѧارات  التشخيصѧѧية  قѧѧد  تطبѧѧق  ايضѧѧاً   بعѧѧد  الѧѧتعلم          

  )155ص  : 2001الامين ، .         (  العلاجي  للوقوف  على  فاعلية  وجدوى  هذا  التعليم

 Bloom(       ويѧѧرى   ;  ان  الاختبѧѧارات  التكوينيѧѧة  تسѧѧاهم  فѧѧي  تعلѧѧم  الطالѧѧب  الѧѧذي    )  1983

كشѧف  عѧن    اتقن  المѧادة  ،  وتزيѧد  مѧن  مسѧتوى  التحصѧيل  لديѧه  فѧي  المقѧرر  ،  فضѧلاً   عѧن  ال                        

ص  : 1983بلѧوم  ،     . (  نقاط  الضعف     لدى  الطالب  الذي  لѧم  يصѧل  الѧى  مسѧتوى  الاتقѧان                            

93. (  
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ان  عملية  التقويم  عمليѧة  تشخيصѧية  علاجيѧة  تشѧمل  جѧانبين                     )  1993زيتون ،   (        ويؤآد    

 :مترابطين  

عن  نواحي  الضѧعف  والقѧوة  لѧدى       ويتضمن  محاولة  المعلم  الكشف          :  الجانب  التشخيصي       - أ

 .المتعلم  آما  يفعل  الطبيب  في  تشخيص  الامراض  والاوبئة  المرضية 

ويتطلب  من المعلѧم اقتѧراح وتنفيѧذ بعѧض النشѧاطات العلميѧة والمواقѧف التعليميѧة                    : الجانب  العلاجي    

 . )34ص: 1993تون ،زي( .   التي  تمكن  الطلبة  من  معالجة  اخطاء  التعلم  وسد  ثغراته

     وعليѧѧه  فѧѧѧان  تشѧѧخيص  الاخطѧѧѧاء  ومعالجتهѧѧا  بصѧѧѧورة  مسѧѧتمرة  عѧѧѧن  طريѧѧق  الاختبѧѧѧارات       

التشخيصѧѧية  وايجѧѧاد  الوسѧѧائل  العلاجيѧѧة  مѧѧن  الامѧѧور  المهمѧѧة  فѧѧي  تكѧѧوين  المعرفѧѧة  الرياضѧѧية            

 يبنѧѧѧى  علѧѧѧى  اسѧѧѧاس            لѧѧѧدى  المتعلمѧѧѧين  وتسѧѧѧهل  عمليѧѧѧة  التسلسѧѧѧل  المفѧѧѧاهيمي  لѧѧѧديهم  لان  مѧѧѧا       

 . صحيح  يكون  مقدمة  لبناء  صحيح  مستقبلاً 

علѧى  ضѧرورة  اتاحѧة  الوقѧت  للمѧتعلم  للتفكيѧر  باخطائѧه             )  1991الازيرجѧاوي ،    (       ويؤآد    

 ) .186ص  : 1991الازيرجاوي ، .   ( وآيفية  تجاوزها  باعتباره  تمريناً   عقلياً   نافعاً  

لتقويم  التكويني  يقوم  على  مبدا  تقويم  العملية  التعليمية  اثناء مسارها ويهدف بوجه  عѧام                              فا

الى  تحديد  مدى  تقѧدم  الطلبѧة  نحѧو تحقيѧق  الاهѧداف التعليميѧة  المѧراد تعلمهѧا او مѧدى  اسѧتيعابهم                                 

  ) 345ص  : 1993زيتون ، ).  ( حصة دراسية  او وحدة دراسية( وفهمهم  للموضوع  المحدد 

 :          Cooperative  Learningوني  التعـالتعلم  ا

     ان  الѧѧتعلم  التعѧѧاوني  اسѧѧتراتيجية  تѧѧدريس  ناجحѧѧة  يѧѧتم  فيهѧѧا  اسѧѧتخدام  مجموعѧѧات  صѧѧغيرة       

مختلفة  لتحسين  تعلمهم  للموضѧوع  وآѧل  عضѧو  فѧي  المجموعѧة  لѧيس  مسѧؤولاً   ان  يѧتعلم  مѧا                     

 .  بل  عليه  مساعدة  زملائه  في  المجموعة  التي  يعمل  بها  على  التعلم يجب  تعلمه  فقط  

)                                                                 Stephen;1991:P.941 .(   

  لكѧѧي ((  عنѧѧدما  قѧѧال  Falmud       ان  فكѧѧرة  التعلѧѧيم  التعѧѧاوني  فكѧѧرة  قديمѧѧة  اذ  اشѧѧار  اليهѧѧا    

  ،ولقد  ))يتعلم  الفرد  بشكل  افضل  يجب  عليه  اولاً   ان  يحدد  رفيقه  الذي  يعاونه  في  التعلم                            

  الذي  اشѧار   Quintilianنالت  فكرة  التعليم  التعاوني  اهتمام  الكثير  من  خبراء  التربية  امثال          

تفادة  اآبѧر مѧن  التعلѧيم  عنѧدما  يقومѧون        ان  الطلاب  يمكنهم  تحقيق  اس((الى  هذا  المعنى  قائلاً       

 Joseph  ولقѧѧد  اسѧѧتخدم  آѧѧل  مѧѧن      ))بتعلѧѧيم  بعضѧѧهم الѧѧبعض    Lencaster  &  Rew  Bell  
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مجموعѧѧات  الѧѧتعلم التعѧѧاوني فѧѧي انجلتѧѧرا فѧѧي نهايѧѧة القѧѧرن السѧѧابع عشѧѧر ثѧѧم  انتقلѧѧت هѧѧذه الفكѧѧرة  الѧѧى   

 فѧѧѧي مدينѧѧѧة  نيويѧѧѧورك عѧѧѧام Lancastrianالولايѧѧѧات  المتحѧѧѧدة  الامريكيѧѧѧة عنѧѧѧدما افتتحѧѧѧت مѧѧѧدارس 

 Francisولقѧد آѧان  الكولونيѧل    . م 1806  Parker         ىѧداً  علѧاوني مؤآѧيم التعѧدي التعلѧد مؤيѧو احѧه 

الѧѧدور  المهѧѧم  الѧѧذي  يقѧѧوم  بѧѧه  التعلѧѧيم  التعѧѧاوني  فѧѧي  اثѧѧارة  الحمѧѧاس  والتعѧѧاون والاخѧѧلاص فѧѧي     

نجاح  واصبح  مѧديراً  لعѧدد مѧن المѧدارس  التѧي                   سمعة  آبيرة  و      Parkerالعمل، ونال  الكولونيل       

ولقد  زار هذه  المدارس  اآثѧر مѧن     )  1880 ـ   1875( استخدمت  التعليم  التعاوني  في  الفترة  

ثѧم  جѧاء بعѧد  ذلѧك     . زائر  في  السنة  للتعرف  على  اجراءات التعليم  التعѧاوني فيهѧا                 )  30000(

 Johnجѧѧون ديѧѧوي    Deweyـ ѧѧذي  طѧѧاوني      الѧѧيم  التعѧѧات التعلѧѧتخدم مجموعѧѧد و . (وّر  واسѧѧديفي

  ).32 ـ 31ص  : 1998جونسون، 

     ويعد  التعلم  التعاوني  احد  طرائق التدريس  التي  جѧاءت  بهѧا  الحرآѧة  التربويѧة  المعاصѧرة                         

والتѧѧي  اثبتѧѧѧت  البحѧѧѧوث  والدراسѧѧات  اثرهѧѧѧا  الايجѧѧѧابي  فѧѧѧي تحصѧѧيل  الطلبѧѧѧة  ومهѧѧѧارات  العمѧѧѧل     

لجماعي  ويقوم على  تقسѧيم  الطلبѧة  الѧى  مجموعѧات  صѧغيرة  تعمѧل  مѧن  اجѧل  تحقيѧق  اهѧداف                         ا

تعلمهم  الصفي اذ  ينغمس  آѧل  اعضѧاء  المجموعѧة فѧي الѧتعلم  وفѧق ادوار واضѧحة  ومحѧددة  مѧع                     

 . التاآيد  على  ان  آل  عضو  في  المجموعة  يتعلم  المادة  التعليمية 

 84ص  : 2002مرعѧѧѧي و الحيلѧѧѧة ، ( و   ) 329ص  : 1999الحيلѧѧѧة  ،       (                   

  .( 

      وبѧѧدا  اهتمѧѧام  التربѧѧويين  فѧѧي  الѧѧتعلم  التعѧѧاوني  فѧѧي  السѧѧتينات  مѧѧن  القѧѧرن  العشѧѧرين  بفضѧѧل   

جهѧѧود  بعѧѧض  العلمѧѧاء  مثѧѧل  ديѧѧوي  و آلبѧѧاترك  مѧѧن  خѧѧلال  تفعيѧѧل  دور  المѧѧتعلم  فѧѧي  العمليѧѧة         

مية  ومن  خѧلال  انضѧوائه  تحѧت  مجموعѧة  صѧغيرة  او  مجموعѧة  آبيѧرة  بهѧدف  حصѧوله                                 التعلي

وتعѧد   . على  المعلومات  ومشارآته  الفعالة  الايجابية  في  عملية  التعلم  والنجاح  في  تلك العملية                  

طѧرق مختلفѧة             هذه      اسѧتراتيجية  تعلѧم ناجحѧة اذ ان الطلبѧة  ذوي  القابليѧات المختلفѧة  يسѧتعملون                           

 .  للتعلم  لتطوير مدى  فهمهم  للموضوع  وبذلك  يتم  خلق جو من الانجازات والتحصيل  

  ).11 ـ 4ص : 2005وزارة  التربية ،                                                          ( 

المجموعѧѧة  اقصѧѧى  درجѧѧة  ممكنѧѧة          ويهѧѧدف  الѧѧتعلم  التعѧѧاوني  الѧѧى  تعلѧѧيم  آѧѧل  فѧѧرد  داخѧѧل    

وآل  عضو  في  المجموعة تقع عليه مسؤولية  انجاز  المهام  ولا يمكѧن  التهѧرب  منهѧا  ويسѧتطيع                     

المعلم  ان  يحدد  اداء آل فرد في مجموعة  التعلم  التعاوني  للتاآد  من  تعلم  آل  فرد  من  افѧراد                     

تاج  الى مساعدة  اآثر  باسѧتخدام  طѧرق  عديѧدة  منهѧا          المجموعة، ومن  ثم  تحديد  الفرد  الذي  يح           
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اختبارات  الاداء ، الاختبار  العشوائي   للافѧراد ، مراجعѧة  افѧراد  المجموعѧة  لاعمѧال  بعضѧهم                :  

الѧѧѧبعض ، الاختبѧѧѧار العشѧѧѧوائي  لورقѧѧѧة    الاجابѧѧѧة  وتقѧѧѧدير  مسѧѧѧتوى  صѧѧѧاحبها  لتاآيѧѧѧد  المسѧѧѧؤولية  

  ).80ـ 79ص  : 1998ديفيد  و جونسون ، .         ( تعلم  التعاونيالفردية  داخل  مجموعة  ال

      وفضѧѧѧلاً   عѧѧѧن  آѧѧѧون  الѧѧѧتعلم  التعѧѧѧاوني  يمثѧѧѧل  مجموعѧѧѧات  متعاونѧѧѧة  مѧѧѧن  الطلبѧѧѧة  يعملѧѧѧون  

باستعداد  وحذر  وتخطيط  ويتم  اثارة  التفكيѧر  لѧديهم  بخѧلاف  مجموعѧات  الѧتعلم  التقليѧدي  التѧي                                

الشѧѧكرجي ، .   ( ن  الطلبѧѧة  يعملѧѧون  دون  وجѧѧود  انتبѧѧاه  فعѧѧال  نحѧѧو  المجموعѧѧة    يلاحѧѧظ  فيهѧѧا  ا 

  ).8ص  : 2005

  ي     ويѧѧرى برونѧѧر ان المشѧѧارآة تلعѧѧب دوراً  آبيѧѧراً  فѧѧي الѧѧتعلم الصѧѧفي متѧѧاثراً  بفكѧѧر  فيكѧѧو تسѧѧك    

Vygotsky                  دورѧذي بѧتعلم والѧهيل الѧيير وتسѧوقظ       الذي اشار الى دور التفاعل الاجتماعي في تسѧه  ي

وينبه  وينشط عمليات داخلية منوعة للقيام بعملها عندما  يتفاعل الطفل مع الناس  فѧي  بيئتѧه  وهكѧذا                      

  ). 85ص  : 1999جابر ، .  ( فان اسس التعلم والنمو هو النجاح الذي يتحقق  تعاونياً 

 Thomas(   و تومѧѧاس  Sherman     ويؤآѧѧد  شѧѧيرمان    ;  ((  عѧѧاوني  ان الѧѧتعلم  الت )  1986

عمѧل  التلاميѧذ معѧاً  فѧي جماعѧѧة صѧغيرة  لتحقيѧق  هѧدف مشѧترك علѧѧى  ان  يكافѧا  آѧل  عضѧو  فѧѧي             

ص : 1998الجبѧري  و محمѧد ،        )) .      ( الجماعة  بناءً  على  جودة  انتاجѧه وفقѧاً  لمعيѧار ثابѧت                  

30 .(  

 ѧѧاوني  فѧѧتعلم  التعѧѧق  الѧѧة  لتطبيѧѧاط  مختلفѧѧوير  انمѧѧم  تطѧѧد  تѧѧا         وقѧѧي  منهѧѧل  الدراسѧѧي  الفص  :

  والتѧي  طѧـوّرها  سѧلفيان  معتمѧداً   علѧى       Student  team  Learningطريقѧة  العمѧل  الطلابѧي    

  والتي  طـوّرها  ديفيد Learning  Togetherنظريات  علم  النفس  وآذلك  طريق  التعلم  معاً   

واسѧلوب  التѧدريس  لمجموعѧات  العمѧل      روجر  معتمداً   على  نظريѧات  علѧم  الѧنفس  الاجتمѧاعي                

Complex    Instruction   Approach         ، اعѧم  الاجتمѧى  علѧاءً  علѧون  بنѧـوّره  جونسѧذي  طѧال  

وتعتمد  هذه  الطرق  جميعاً   على  المشارآة  الجماعية  بدلاً   من  التعلم  الانفرادي  وقد  تناولѧت         

مقارنѧѧѧѧة  فيمѧѧѧѧا  بينهѧѧѧѧا  ومقارنتهѧѧѧѧا  بالطريقѧѧѧѧة            آثيѧѧѧѧر  مѧѧѧѧن  الابحѧѧѧѧاث  دراسѧѧѧѧة  هѧѧѧѧذه  الطѧѧѧѧرق  وال  

التقليديѧѧѧة  وخرجѧѧѧت  بنتѧѧѧائج  تؤآѧѧѧد  ان  الѧѧѧتعلم  التعѧѧѧاوني  لѧѧѧه  اثѧѧѧر  ايجѧѧѧابي  علѧѧѧى  بنѧѧѧاء  الثقѧѧѧة                 

بالنفس  وبناء  الاتجاهات  اضافة  الѧى  تطѧوير  العلاقѧات  الاجتماعيѧة  بѧين  المجموعѧات ، واشѧار                          

 .  التعلم  والتطور  عند  الفرد  ينتج  من  خلال  التعاون  الجماعي  بين  الاقران بياجيه  الى  ان  

 ).  ص انترنيت  : 2005محمد،                                                                         ( 



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول       44 
 

 

ر  المعلم  الطلبѧة عشѧوائيا              ففي استراتيجية  اتقان  فرق الطلبة  التعاونية  للمادة  الدراسية  يختا              

اعضاء  يدرس  آل  فريѧق  معѧاً      )  6 ـ  5( ً  ويوزعهم  على  الفرق  اذ  يتكون  آل  فريق  من  

لانجاز  المهام  التعاونية  في  اوراق  خاصة  بمادة  تعليمية  معينة  ،  ويساعد  الاعضѧاء  بعضѧهم         

الطلبة  المساعدة  مѧن  المعلѧم  اذا  لѧم  يتوصѧلوا          بعضاً   جالسين  في  مقاعد  متجاورة  ،  ويطلب                 

الѧѧى  حѧѧل  المشѧѧكلة  مѧѧع  الفريѧѧق  وآѧѧل  عنصѧѧر  فѧѧي  الفريѧѧق  مسѧѧؤول  عѧѧن  حѧѧل  مشѧѧكلة  الفريѧѧق   

ويمكѧѧن  ان  يكѧѧون  مسѧѧؤولاً   عѧѧن  قيѧѧادة  المناقشѧѧة  ،  بعѧѧد  ذلѧѧك  يختبѧѧر  المعلѧѧم  الطلبѧѧة  فرديѧѧاً         

  المادة  ،  ثѧم  يصѧحح  الاختبѧار  ويضѧيف  درجѧة  الفѧرد  الѧى                           لمعرفة   مستوى  تقدمهم  في  تعلم         

فريقѧѧه  ويتلقѧѧى   الفريѧѧق  التغذيѧѧة  الراجعѧѧة  بالمعلومѧѧات  الصѧѧحيحة  ، وعنѧѧدما  لا يѧѧتقن  الطالѧѧب         

يعѧاد  تعلمѧه   المѧادة  الدراسѧية      % )  80اي  يحقق مستوى  تحصيل  اقل  مѧن   ( مهمته  التعليمية    

 يسѧاعد  الطالѧب  ذو  التحصѧيل  المرتفѧع  الطالѧب  ذو  التحصѧيل  المѧنخفض  ثѧم                            وفي  هذه  الحالة      

 .يعاد  اختبار  الطلبة  الذين  لم  يتقنوا  المستوى  المطلوب  في  هذه  المادة  الدراسية 

 ، ص 1998 ، الجبѧѧѧѧѧري  و محمѧѧѧѧѧد                                                                    ( 

96(  

 

 :وني  التـعــاســية  للتـعــلم  اســـلاادئ  المبا

     لكѧѧي  يكѧѧون  الѧѧتعلم  تعاونيѧѧاً   حقيقيѧѧاً   يجѧѧب  ان  يتضѧѧمن  عѧѧدة  مبѧѧادئ  اساسѧѧية  فѧѧي  تعلѧѧم         

 :المجموعات  هي  

اآѧد  ان   الت)  ب(تعلѧم  الفѧرد  نفسѧه         )  ا  : (   ويتضمن  عنصѧرين  هѧامين  همѧا               :لتـعــلم      ا .1

 .جميع  الافراد  قد  تعلموا 

    وهذا  يعنѧي  ان  مجموعѧة  العمѧل  التعѧاوني  متكاملѧة  ،  وآѧل  فѧرد  تقѧع  عليѧه  مسѧؤولية                                    

تعلم  نفسѧه  اضѧافة  الѧى  مسѧؤولية  التاآѧد  مѧن  تعلѧم  الاخѧرين  فѧي  مجموعتѧه  وحѧثهم  علѧى                   

  ѧѧى  مسѧѧة  الѧѧراد  المجموعѧѧع  افѧѧول  بجميѧѧتعلم  للوصѧѧترك   الѧѧاح  مشѧѧان ،  ولان  النجѧѧتوى  الاتق

وبالتالي  فان  علاقة  الفرد  ستكون  عنصراً   من  علامات  المجموعة  وبالتѧالي  سѧتؤثر  فѧي                        

  )5 ـ 4ص  : 2005مريم  و سوسن ، .                       (  النتيجة  النهائية  للمجموعة 

ئ  الاساسѧѧية  لѧѧدرس  مѧѧنظم  علѧѧى  اسѧѧاس         ان  المبѧѧاد :بي  ايجѧѧ لاادل  المتبѧѧ اد  اعتمѧѧلاا .2

وعلѧيهم   ))  يغرقون  معاً   او  يسبحون  معѧاً            ((  تعاوني  فعال  هو  ان  يعتقد  الطلبة  بانهم                
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ان  يتعلمѧوا  المѧادة  المخصصѧة  وان  يتاآѧدوا  مѧن  ان       :  مسؤوليات  في  المواقف  التعليميѧة        

المѧادة  وهѧذه  المسѧؤولية  المزدوجѧة  هѧي  الاعتمѧاد        جميع  اعضاء  مجموعتهم  يتعلمون  هذه   

 . المتبادل  الايجابي

   ان  الѧѧتعلم  التعѧѧاوني  يتطلѧѧب  تفѧѧاعلاً   وجهѧѧاً   لوجѧѧه  بѧѧين  الطلبѧѧة  يعѧѧززون      :لتعـــزيѧѧـز  ا .3

مѧѧن  خلالѧѧѧه  تعلѧѧم  بعضѧѧѧهم  الѧѧبعض  ونجѧѧѧاحهم  ،  وتتطلѧѧب  الѧѧѧدروس  التعاونيѧѧة  ان  تعظѧѧѧم        

  الطلبѧѧѧة  لكѧѧѧي  يسѧѧѧاعد  بعضѧѧѧهم  الѧѧѧبعض  علѧѧѧى  النجѧѧѧاح  مѧѧѧن  خѧѧѧلال  الѧѧѧدعم      الفѧѧѧرص  امѧѧѧام

 .والتشجيع  ومدح  جهود  آل  عضو  في  المجموعة  لتعلم  الاخرين 

  )87 ـ 85ص  : 2002لحيلة ، امرعي  و (                                                       

  ينبغѧѧي  ان  يعѧѧرف  آѧѧل  فѧѧرد  فѧѧي      :جماعيѧѧة  المسѧѧؤولية  الفرديѧѧة  والمسѧѧؤولية  ال   .4

الجماعة  انه  مسؤول  عن  العمل  الذي  تقوم  به  الجماعة  فكل عضو يتحمѧل مسѧؤولية اتقѧان            

مѧѧادة  الѧѧتعلم  التѧѧي  تقѧѧع  علѧѧى  عاتقѧѧه  ويسѧѧاهم  فѧѧي انجازهѧѧا وان آѧѧل عضѧѧو فѧѧي المجموعѧѧة           

هم هѧو  ان  تعѧرف  المجموعѧة  مѧن  الѧذي                  التعاونية عليه ان يزيد تحصيله الى درجة عالية والم        

   . )59ص  : 2003لمحزري ، ا( .  يحتاج  الى  المساعدة والدعم والتشجيع لاآمال التعلم 

   بمعنѧى  ان  آѧل  فѧرد  عليѧه  ان  يتѧدرب  علѧى  آيفيѧة  التواصѧل  مѧع                      :مهـارة  الاتصѧال        .5

امѧѧور  اساسѧѧية  لاتمѧѧام  الѧѧتعلم        الاخѧѧرين  والعمѧѧل  معهѧѧم  وتشѧѧجيع  افѧѧراد  المجموعѧѧة  وهѧѧي       

التعѧѧѧاوني  ممѧѧѧا  يتطلѧѧѧب  الثقѧѧѧة  المتبادلѧѧѧة  بѧѧѧين  افѧѧѧراد  المجموعѧѧѧة  وبالتѧѧѧالي  يѧѧѧتعلم  الطلبѧѧѧة                

مهѧѧѧارات  القيѧѧѧادة  وآيفيѧѧѧة  اتخѧѧѧاذ  القѧѧѧرارات  والتواصѧѧѧل  مѧѧѧع  الاخѧѧѧرين  ومهѧѧѧارات  حѧѧѧل            

 .النزاعات

 35ص  : 1998ديفيѧѧد  و جونسѧѧون ،  )  ( 21ص  : 2005وزارة التربيѧѧة  ،       (            

. ( 

   وتعني  هذه  الخطوة  تقويم  عمل  المجموعة  ومن  خلال  ذلك                     :التـقــويـم  الـجــمـعـي       .6

يقѧѧـوّم  افѧѧراد  المجموعѧѧة  ونجѧѧاحهم   فѧѧي  تحقيѧѧق  اهѧѧداف  عملهѧѧم  والتعѧѧرف  علѧѧى  مسѧѧتوى       

مطلوب  منهم  ودور  المعلم  هѧو  مراقبѧة  المجموعѧات          التفاعل  بينهم  للوصول  الى  الاداء  ال          

آكل  ومساعدة  آل  فرد  بحاجة  الى  مسѧاعدة  وتشѧجيعه  للتعѧرف  علѧى  مѧدى  الѧتعلم  الѧذي                     

 )  31ص  : 2002السѧѧعدي ، .( وصѧѧل  اليѧѧه  وتقѧѧديم  تغذيѧѧة  راجعѧѧة  ان  آѧѧان  بحاجѧѧة  اليهѧѧا  

العمل  التي  تعمѧل  تعاونيѧاً   لدرجѧة  الجѧودة  التѧي              ويتضمن  تحليلاً   يقوم  به  اعضاء  فرق               

اتسѧѧم  بهѧѧا  العمѧѧل  وتحقѧѧق  فيهѧѧا  الهѧѧدف  ودرجѧѧة  اسѧѧتعمال  اعضѧѧاء  المجموعѧѧات  للمهѧѧارات    
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اللازمة  لتعزيز  اواصر  العلاقة  الطيبة  بينهم  الامر  الذي  يسهل  مهارات  التواصѧل  بيѧنهم                          

  ). 9ص  : 1989خطاب ، .  (  حقق  الاهداف  المنشودة وعلاقات  العمل  السليمة  التي  ت

 :وني  التعالتعلم  المستخدمة  في  التدريس  ات  اتيجياسترا

 Learningً   التعـѧـلم  معـѧ ـ ا .1  Together:          اسѧى  اسѧتراتيجية  علѧذه  الاسѧل  هѧتعم   

  مشѧترك  واحѧد    طلاب  لتحقيق  هدف )  5 ـ  2( تقسيم  الطلاب  الى  مجموعات  مؤلفة  من  

.  هو  تحقيق  مهارات  الاتصѧال  والعمѧل  الجمѧاعي  اضѧافة  الѧى  زيѧادة  التحصѧيل  الدراسѧي                   

ويتم  تقويم  المجموعة  من  قبѧل  المѧدرس  عѧن  طريѧق  اعطѧاء  آѧل  مجموعѧة  ورقѧة  عمѧل                                   

.           دي واحѧѧدة  بعѧѧد  مكافѧѧاة  المجموعѧѧة  آكѧѧل  وآѧѧذلك  يخضѧѧع  الطلبѧѧة  فيهѧѧا  الѧѧى  اختبѧѧار  فѧѧر      

واذا  آѧѧان  النشѧѧاط  يتطلѧѧب  تقѧѧديم  تقريѧѧر  عѧѧن  العمѧѧل  يقѧѧدم        )  43ص  : 1993الشѧѧيخ ، ( 

التقرير  باسѧم  الفرقѧة  ، وتتنѧافس  الفѧرق  بمѧا  تقدمѧه  مѧن  مسѧاعدة  لافرادهѧا  ويمكѧن  تحديѧد                             

                    ѧة ، ومكافѧارير المقدمѧة  التقѧيلية  ونوعيѧارات  التحصѧائج  الاختبѧائزة    ذلك  من  نتѧة  الفѧاة  الفرق

 )   212ص:1996الخليلي واخرون ، .                                         (بطريقة مناسبة 

   تعد  هذه  الطريقѧة  الاآثѧر  شѧيوعاً   مѧن         : Peer  Instructionن  اقــرلااتعــليم   .2

قѧѧوم  آѧل  طالѧѧب  بتعلѧѧيم   بѧين  الطѧѧرق الاخѧرى  ويѧѧتم  فيهѧا  تقسѧѧيم  الطلبѧة  الѧѧى  مجموعѧات  وي     

طالѧѧب  اخѧѧر  وتقѧѧديم  المسѧѧاعدة  لѧѧه  لاآتسѧѧاب  مهѧѧارة  جديѧѧدة  او  لاتقѧѧان  موضѧѧوع  معѧѧين           

وتجعѧѧѧل  الطلبѧѧѧة  الاآثѧѧѧر  قѧѧѧدرة  ينѧѧѧدمجون  فѧѧѧي  عملهѧѧѧم  بنشѧѧѧاط  ،  ويخصѧѧѧص  فيهѧѧѧا  وقتѧѧѧاً    

ص  : 1999لѧѧѧة ، الحي.              ( للمتعلمѧѧѧين  الاقѧѧѧل  قѧѧѧدرة  لاتقѧѧѧان  المهѧѧѧارات  الاساسѧѧѧية  

339    (  

   يقسم  الطلاب  فѧي  هѧذا  الاسѧلوب  الѧى                :لتحصيل    ام    اقسً   لا   ابية  وفق ـ لطلاالفـرق    ا .3

فѧѧرق  يتكѧѧون  آѧѧل  فريѧѧق  مѧѧن  خمسѧѧة  اعضѧѧاء  غيѧѧر  متجانسѧѧين  تحصѧѧيلياً   يدرسѧѧون  المѧѧادة   

الѧѧى  )  تقسѧѧيم ثѧѧان ( ب  التعليميѧѧة  معѧѧاً   ويسѧѧاعد  بعضѧѧهم  بعضѧѧاً   ،  ثѧѧم  يقسѧѧم  المعلѧѧم  الطѧѧلا 

فرق  يتكون  الفريѧق  مѧن   خمسѧة  اعضѧاء  بنѧاءً  علѧى  التحصѧيل  السѧابق  ،  ويقѧدم  للفريѧق                                  

في  التقسيم  الثاني  اسئلة  ترتبط  بالمحتوى  التعليمي  الѧذي  قѧدم  لهѧم  سѧابقاً   ليجيبѧوا  عليهѧا                      

ѧѧѧة  عѧѧѧن  الاجابѧѧѧرد  مѧѧѧل  فѧѧѧي  آѧѧѧد ان  ينتهѧѧѧاً   ،  وبعѧѧѧاعدة  فرديѧѧѧرده  دون  مسѧѧѧئلة  بمفѧѧѧن  الاس

الاخѧѧرين  يصѧѧححها  المعلѧѧم  ويحسѧѧب  درجѧѧة  الفѧѧرد  بنѧѧاءً  علѧѧى  درجѧѧة  ادائѧѧه  السѧѧابق  ، اذ       

تطرح  درجة  الاداء  السابق  من  درجة  الاداء  اللاحق  وهذه  الدرجة  الناتجة  تضѧاف  الѧى                  

يѧѧة  اعضѧѧاء  الفريѧѧѧق  وبѧѧذلك  تكѧѧѧون     وهكѧѧѧذا  لبق)  التقسѧѧيم  الاول  ( درجѧѧة  فريقѧѧه  الاصѧѧѧلي    
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الدرجة  المرتفعة  هي  الدرجة  الفائزة  ويعلن  المعلم  الطلبة  الفائزين  على  مسѧتوى  الفصѧل          

 . الدراسي 

  ) 97ص  : 1998الجبري و محمد ،                                                       ( 

نمѧوذج  مѧن  التحصѧيل  الدراسѧي  علѧى  مѧا يحققѧه  اتقѧان  الѧتعلم                                   ويتم  الترآيز  في  هذا  ال        

من  قبل  آل  فرد  في  الفرقة  وتتنافس  الفرق  فيمѧا  بينهѧا  ،  فالفرقѧة  الفѧائزة  هѧي  التѧي  تحقѧق                         

اعلى  معدل  من  التحصيل  اذ  يتم  اجراء  اختبѧار  فѧي  نهايѧة  فتѧرة  الѧتعلم  علѧى  جميѧع  الطلبѧة                                  

  انفѧراد  ويسѧتخرج  متوسѧط  درجѧات  الافѧراد  فѧي  آѧل  فرقѧة  وتكافѧا  الفرقѧة  الفѧائزة                وآل  علѧى   

 ـ  211ص  : 1996الخليلѧي  و اخѧرون ،   .                    (  باي  شكل  من  اشѧكال  التعزيѧز    

212 (  

     يقѧѧوم  المعلѧѧم  فѧѧي  هѧѧذه  الاسѧѧتراتيجية  بوضѧѧع  الطѧѧلاب  فѧѧي    :ة   المجـѧѧـزات  المعلومѧѧا .4

اعضاء  للعمѧل  فѧي  نشѧاطات  تعليميѧة               )  6( مجموعات  رئيسة  وآل  مجموعة  مؤلفة  من              

محددة  لكل  عضو  في  المجموعة  بعدها  يتم  تشكيل  مجموعات  فرعيѧة  يتكѧون  اعضѧاؤها                           

من  المجموعات  الرئيسية  لمناقشة  عنصر  من  عناصر  الموضوع  الاساسي  ثم  يعود  آѧل                        

ى  مجموعته  الرئيسة  ويقوم  بمناقشة  هذه  المعلومات  التي  تعلمها  في  المجموعѧة                       عضو  ال  

الفرعيѧѧة  مѧѧع  مجموعتѧѧه  الاساسѧѧية  للافѧѧادة  ممѧѧا  تعلمѧѧه  مѧѧن  اعضѧѧاء  المجموعѧѧات  الاخѧѧرى   

  لهѧا   وفي  النهاية  يختبر  المعلم  الطلبة  اختباراً   فردياً   ثم  يحدد  المجموعة  المتفوقة  ويقدم                    

  )  8ص  : 2005مريم  وسوسن ، .                                            (المكافاة  

   تѧѧتم  هѧѧذه  الاسѧѧتراتيجية  علѧѧى  اسѧѧاس  تقسѧѧيم   :بيѧѧة  لطلاات  اريѧѧالمباب  والعѧѧلاافѧѧـرق   .5

،  اعضاء  يدرسѧون  معѧاً   ثѧم  يقسѧمون  حسѧب  تحصѧيلهم         )  4 ـ  3( الطلبة  الى  فرق  من  

اعضѧѧاء  متجانسѧѧين  تحصѧѧيلياً   فѧѧي  الموضѧѧوع  الѧѧذي      )  4 ـ     3( وبعѧѧد  ذلѧѧك  يتسѧѧابق  آѧѧل   

 .Sharan ; 1980 : P.  ( تعلموه  اي  ان  الطالب  يتعلم  في  فريقه  ويتسابق  مع  الاخرين 

263 (   

صѧياغة   وفيهѧا  يقѧوم  المعلѧم  ب    )  Kaghan ; 1990(    طـوّرها  :لبنيوية  اتيجية  استرلاا .6

الاهداف التربوية التي على اساسها  يتم اختيار النشѧاطات ،  ويقѧوم  المعلѧم  بتوضѧيح  خطѧوات                        

تلك  النشاطات  ومتابعة  السلوك  المتوقع من الطلبѧة ويخضѧع  الطلبѧة  لاختبѧار  جمѧاعي  وتѧتم               

رة  يقѧѧوم  مكافѧاة المجموعѧѧة آكѧѧل مѧѧن قبѧل المعلѧѧم ، وبعѧѧد  تشѧѧكيل المجموعѧات  التعاونيѧѧة  الصѧѧغي   

المعلѧѧم  بمعاونѧѧة  آѧѧل  مجموعѧѧة  علѧѧى  صѧѧياغة  اهѧѧدافها  بوضѧѧوح وتحديѧѧد  طرائѧѧق  دراسѧѧة          

الموضѧѧوع الدراسѧѧي آمѧѧا  يشѧѧترك المعلѧѧم فѧѧي  تقѧѧويم المѧѧواد التعليميѧѧة المسѧѧتخدمة للدراسѧѧة  ،            
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 : 2001لѧي ،    الغزا ( .ويوجه  الطلبة  عند  تنظيم  المѧادة  التعليميѧة  ووضѧع  التقريѧر  النهѧائي                     

 . )21ص

   وفيهѧا  يѧتم  توزيѧع  الطلبѧة  الѧى  مجموعѧات           :عي    الجماء    استقصلاالبحث  و  اطريقة     .7

اعضاء  تعتمد  على  استخدام  البحѧث  والاستقصѧاء  ،  ويѧتم      )  6 ـ  2( غير  متجانسة  تضم  

تقسѧѧѧيم  الموضѧѧѧوع  المѧѧѧراد  تدريسѧѧѧه  علѧѧѧى  المجموعѧѧѧات  ثѧѧѧم  تقѧѧѧوم  آѧѧѧل  مجموعѧѧѧة  بتقسѧѧѧيم    

وضوعها  الفرعي  الى  مهام  وواجبات  فردية  ثم  تقوم  آѧل  مجموعѧة  باعѧداد  تقريѧر  يѧتم                م

عرضѧѧه  علѧѧى  الصѧѧف  آكѧѧل  ويتѧѧولى  المعلѧѧم  التنسѧѧيق  بѧѧين  المجموعѧѧات  لتقѧѧديم  العѧѧرض         

   )   90ص   : 1999جابر  ،  .                                ( النهائي  بصورة  متكاملة 

وتؤآد  على  الاعتمѧاد  الايجѧابي     )  Jigsaw ; 1970(    والتي  طـوّرها  :ملية  التكاة  لطريقا

المتبѧѧادل  بѧѧين  افѧѧراد  المجموعѧѧة  وتشѧѧجيع  المسѧѧؤولية  الفرديѧѧة  وتوجѧѧه  المهѧѧارات  الاجتماعيѧѧة         

الѧѧى  للعمѧѧل  بفاعليѧѧة  ضѧѧمن  المجموعѧѧة  ،  ويѧѧتم  تقسѧѧيم  الموضѧѧوع  الدراسѧѧي  مѧѧن  قبѧѧل  المعلѧѧم      

افѧراد  ويعطѧى  لكѧل  عضѧو  جѧزء        )  6 ـ  5( اجزاء  حسѧب  اعѧداد  الطلبѧة  او  المجموعѧة  مѧن       

مѧѧن  الموضѧѧوع  ويلتقѧѧي  الطلبѧѧة  الѧѧذين  يحصѧѧلون  علѧѧى  الجѧѧزء  نفسѧѧه  فѧѧي  مجموعѧѧات  متشѧѧابهه   

قѧѧل وبعѧѧد  ان  يѧѧتم  تعلѧѧم  آѧѧل  جѧѧزء  مѧѧن الموضѧѧوع  يعѧѧود  الطلبѧѧة  الѧѧى مجموعѧѧاتهم  الاصѧѧلية  لن     

 :Slavin & Others; 1988. (خبراتهم  الى  افراد  المجموعة  ويخضع  الطلبة  لاختبار جمѧاعي 

P.32‐33  (   وعمل )Slavin ; 1988  (      نѧة  عѧة  معدلѧعلى  تطوير  طريق )Jigsaw ; 1970 

اذ  يقѧѧѧوم  آѧѧѧل  عضѧѧѧو  بعѧѧѧد  اعѧѧѧداد  مجموعѧѧѧة  الخبѧѧѧراء    )  2جيكسѧѧѧو  ( اطلѧѧѧق  عليهѧѧѧا         )  

تدريس  نظيره  جѧزءاً  معينѧاً   مѧن  الموضѧوع  ويѧتم  اختبѧار  الافѧراد  فرديѧاً   واعطѧاء  درجѧات                                    ب

للمجموعѧѧة  وفѧѧق  الاداء  الفѧѧردي  لكѧѧل  عضѧѧو  او  الاختبѧѧار  ويسѧѧتخدم  المعلمѧѧون  طريقѧѧة  تسѧѧمى   

 نسѧبة  الѧى     تقسيم  الفرص  المتساوية  وذلك  لوضع  درجѧات  تسѧتند  الѧى  الاداء  الفѧردي  للطلبѧة                           

ادائهѧѧم  السѧѧابق  ولا يحѧѧدد  المعلمѧѧون  بالضѧѧرورة  الѧѧدرجات  بهѧѧذه  الطريقѧѧة  غيѧѧر  انهѧѧم  يقѧѧدمون      

نوعاً   من  الشهادة  عن  الانجاز  وفق  التحصيل  الكلي  للمجموعة  وهذه  النسخة  المعدلѧة  تلبѧي                              

 . شرطي  الهدف  والمسؤولية  الفردية 

  )  340ص  : 1999الحيلة ،                                          (                          

 السѧѧابق  للاطѧѧار  النظѧѧري  للѧѧتعلم  التعѧѧاوني  انѧѧه  يعѧѧد  اسѧѧلوباً   قياسѧѧياً     لعѧѧرض ايتضѧѧح  مѧѧن      

للتعلم يزيد  من  تحصيل  الطلبة  ويحقق  نتائج  جيدة  مѧن  خѧلال  الاعتمѧاد  المتبѧادل  والمسѧؤولية                       

 وقѧѧد  اختѧѧار  الباحѧѧث  اسѧѧتراتيجية  الѧѧتعلم  معѧѧاً   مѧѧن  بѧѧين  هѧѧذه  الاسѧѧتراتيجيات  لمعالجѧѧة     الفرديѧѧة

 : المجموعة  التجريبية  الاولى  لاسباب  عدة  منها  
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تاآيѧѧѧد  الكثيѧѧѧر  مѧѧѧن  التربѧѧѧويين  علѧѧѧى  اسѧѧѧتخدام  هѧѧѧذه  الاسѧѧѧتراتيجية  لانهѧѧѧا  اثبتѧѧѧت  آفѧѧѧاءة                    .1

التحصѧѧѧѧيل  وتنميѧѧѧѧة  الدافعيѧѧѧѧة  لѧѧѧѧدى  المتعلمѧѧѧѧين  فضѧѧѧѧلا عѧѧѧѧن  اآسѧѧѧѧابهم              عاليѧѧѧѧة  فѧѧѧѧي  زيѧѧѧѧادة  

ودراسѧة  ) 1999الربيعѧي ،    ( المهارات  الاجتماعية  وهذا ما اآدته  بعѧض الدراسѧات آدراسѧة               

  ) . Johnson & Johnson ; 2000( ودراسة  ) 2000جونسون واخرون ،(

 ) 2001ربѧاب ،  ( و ) 2000ابو عميرة ،    (  مثل   طبقت  هذه  الطريقة  في  مادة الرياضيات            .2

  ) .2002السعدي ، ( و 

هذه  الاستراتيجية  تتجѧه  اآثѧر  اتسѧاقاً   مѧع  الناحيѧة  الانسѧانية  فѧي  التربيѧة  وآانѧت  موضѧع                                     .3

  )95ص  : 2001رباب ، .  ( اهتمام  علم  النفس  التطويري  الاجتماعي 

 : سة  الدراوتنظيم  حجرة  وني  التعالتعلم  ات  اتشكيل  مجموع

سѧѧѧلافين ، ( محѧѧѧدد  حجѧѧѧم  الجماعѧѧѧة  بخمسѧѧѧة  اعضѧѧѧاء  واوضѧѧѧح   ) 1949دويѧѧѧتش ، (      اشѧѧѧار

 )  6 ـ  4( في  عرضه  للدراسѧات  ان  الجماعѧة  التعاونيѧة  يتѧراوح  اعضѧاؤها  مѧابين         )  1980

(  التعاونية  يتراوح  ما بѧين   ان  الحجم  الامثل  للجماعة  )  1980شاران ، ( افراد  ،  آما  بين     

( ان  حجѧم  الجماعѧة  يتѧراوح  مѧا بѧين       )  1984جونسون و اخرون ، ( افراد ،  وذآر   )  6 ـ  5

فѧي  دراسѧته  جماعѧات  تتكѧون  آѧل  منهѧا         ) 1986حسѧين الѧدريني ،   ( افراد  واستخدم   )  6 ـ  2

بѧان  تشѧكيل     )  1949 دويѧتش ،  (مѧع    )  1998الجبѧري و محمѧد ،     (اعضاء ،  ويتفق      ) 5( من  

الجماعة  فѧي  خمسѧة  اعضѧاء  مناسѧباً   وملائمѧاً   لممارسѧة  المهѧارات  التعاونيѧة  والتحѧدث  معѧاً                

والاستمتاع  بالعمل  وصولاً   الى  الاتفاق  فѧي  الѧراي  ممѧا  يزيѧد  فѧرص  المشѧارآة  فيمѧا  بيѧنهم                         

تفاعѧѧѧل  الايجѧѧѧابي  والحѧѧѧوار  والمناقشѧѧѧة  داخѧѧѧل    مѧѧѧن  خѧѧѧلال  زيѧѧѧادة  تبѧѧѧادل  وجهѧѧѧات  النظѧѧѧر  وال  

 : 1998الجبѧѧري و محمѧѧد ، .                             ( المجموعѧѧة  للحصѧѧول  علѧѧى  المعلومѧѧات  

  ) 202 ـ 201ص 

اعضѧاء   )  5(   ويتفق  الباحث مع ذلك  في  دراسته  مستخدماً   مجموعѧات  تعاونيѧة  مؤلفѧة  مѧن           

 . 

  الفصل  الدراسѧي  علѧى  هيئѧة  جماعѧات  تجلѧس  آѧل  جماعѧة  علѧى  منضѧدة                     ويمكن  تنظيم  

على  هيئة  دائرة  لتسهيل  عمليѧة  الاتصѧال  بѧين  الطلبѧة  وتبѧادل  الافكѧار  والمعلومѧات  فѧي  جѧو                            

عن  شبكات  الاتصال  ان  طريقѧة  تنظѧيم  الاطفѧال              )  1951ليفين ،   ( هادئ  وقد  بينت  دراسة          

العجلѧѧة  هѧѧي  اسѧѧرع  الطѧѧرق  للتوصѧѧيل  ،  بينمѧѧا  شѧѧكل  الѧѧدائرة  هѧѧي  اآثѧѧر  الطѧѧرق     علѧѧى  شѧѧكل 

اشباعاً   ،  لانه  مѧن  خلالهѧا  يسѧتطيع  الافѧراد  الاتصѧال  بمѧن  هѧم  جѧوارهم  فقѧط  علѧى  اليمѧين                                     
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  لا وعلى  اليسار  ،  اما  العجلة  فان  الفѧرد  فѧي  المرآѧز  بامكانѧه  الاتصѧال  بѧاي  فѧرد   ولكѧنهم                          

يتمكنѧѧون  مѧѧن  الاتصѧѧال  فيمѧѧا  بيѧѧنهم ،  وفѧѧي  السلسѧѧلة  لا يѧѧتمكن  الشخصѧѧان  اللѧѧذان  فѧѧي  طرفيهѧѧا  

فانه  يوجѧد    )  Y( الاتصال  الا  بشخص  واحد فقط  ،  وفي  الشبكة  التي  تشبه  الحرف  اللاتيني         

تصال  الا  بشѧخص  واحѧد       شخص  يمكنه  الاتصال  بثلاثة  بينما  يوجد  ثلاثة  لا يتمكنون  من  الا                   

 . والشكل  ادناه    يوضح  ذلك 

 

 

    

 

      

 لسلسلةا                 Y  حرف     العجلة             ئرة                  الدا    

   )3(  شكل  

 يوضح  شبكات  الاتصال  بين  اعضاء  الجماعة

  )90 ـ 89ص  : 1998الجبري و محمد ،  ( 

 

     وبعد  الاطلاع  على طرق  التعلم  التعاوني  وآيفية  تشكيل  مجموعات  الѧتعلم  يѧرى  الباحѧث                          

 :ان  هناك  اقتراحات  قد  تسهم  في  تنظيم  عمل  المجموعات وهي  

 .اعضاء  )  6 ـ 3( يتراوح  عدد  الاعضاء  في  المجموعات  من  :  حجم  المجموعات   .1

ان  افضѧѧل  طريقѧѧة  لتشѧѧكيل  المجموعѧѧات  هѧѧي  الطريقѧѧة  العشѧѧوائية     :   المجموعѧѧات  تشѧѧكيل  .2

 .فهي  تؤدي  الى  تكوين  مجموعات  غير  متجانسة  الاعضاء 

ويѧتم  ذلѧك  بتعيѧين  المعلѧم  احѧد               :  ضمان  الهدوء  وتقليل  الفوضى  العالية  في  المجموعات                 .3

 الاخѧرين  فѧي  المجموعѧة  علѧى  العمѧل  التعѧاوني        اعضاء  المجموعة  يتولى  حѧث  الاعضѧاء    

 .بفاعلية  وهدوء 
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التعامل  مع  الطلبة  الذين  لا يرغبون  العمل  فѧي  المجموعѧات  ،  وآѧذلك  اسѧتخدام  الالعѧاب                 .4

 .المختلفة  لتشجيع  المتعلمين  على  المشارآة  

 مراقѧѧب  لكѧѧل  مجموعѧѧة    باختيѧѧار :  جѧѧذب  اهتمѧѧام  الطلبѧѧة  وهѧѧم  يعملѧѧون  فѧѧي  مجموعѧѧات        .5

 .يراقب  ارشادات  المعلم  وينقلها  الى  بقية  افراد  المجموعة 

علѧѧѧى  المعلѧѧѧم  ان  يتاآѧѧѧد  مѧѧѧن  ان   :  انهѧѧѧاء  مجموعѧѧѧة  عملهѧѧѧا  قبѧѧѧل  المجموعѧѧѧات  الاخѧѧѧرى    .6

المجموعة  التي  انهѧت  عملهѧا  قѧد  انجزتѧه  بصѧورة  صѧحيحة  ومتقنѧة  آمѧا  عليѧه  ان  يحѧدد                        

 .لذي  يجب  ان  تنجز  فيه  المجموعات  عملها الوقت  ا

بعѧѧѧد  انهѧѧѧاء  المجموعѧѧѧات  الاعمѧѧѧال  الموآلѧѧѧة  لهѧѧѧا  ،  يقѧѧѧوم   فѧѧѧرد  مѧѧѧن  آѧѧѧل     :  التعـــزيѧѧѧـز   .7

ما تعلموه  ،  ولا بد  من  ان  يقوم  المعلѧم  بنѧوع  مѧن  النشѧاط          )  تلخيص  ( مجموعة  باجمال      

 .رات  خاصة  لتعزيز  مفهوم  تحقيق  الذات الختامي  وابراز  ما تم  انجازه  في  نش

  :دور المعـلم في التعـلم التعـاوني

      تكون عملية  الاتصѧال  اآثѧر  تمرآѧز حѧول  المѧتعلم  فѧي الѧتعلم  التعѧاوني ، والمعلѧم  لѧه  دور                              

ة ،  آبيѧѧر فѧѧي عمليѧѧة التعلѧѧيم التعѧѧاوني مѧѧن خѧѧلال  التاآيѧѧد  علѧѧى الѧѧتعلم  بѧѧروح  تعاونيѧѧة  فعالѧѧة ونشѧѧيط

وتشجيع  المتعلم  آي  يكون  تعلمه  على  اساس  الدافع  الذاتي  وتنمية  الثقة  العاليѧة  لѧدى  الطلبѧة        

فѧѧي  اصѧѧدار  الاحكѧѧام  والاداء  والمقترحѧѧات  والنقѧѧد  ،  آمѧѧا  ويذآѧѧّـر  الطѧѧلاب  مѧѧن  وقѧѧت  لاخѧѧر     

شارآتهم  وتبادل  المعلومѧات   بالموقف  التعليمي  الذي  يتطلب  مساعدة  الاخرين  في  الجماعة  وم   

والافكѧѧار  والحقѧѧائق  المتصѧѧلة  بالموضѧѧوع  ،  آمѧѧا  يشѧѧجع  الطلبѧѧة  علѧѧى  الاشѧѧتراك  والمناقشѧѧة          

وخاصة  الطلبة  الخجولين  ومناقشة  ما توصلوا  اليه  من  اجابات  لان  الموقف  التعѧاوني  يتميѧز               

ح  والتعزيز  لاعضѧاء  المجموعѧة  علѧى  الجهѧود         بالتفاعل  الايجابي  بين  الاعضاء  ،  ويقدم  المد            

والاجابات  التي  يقدمونها  من  خلال  درجة  الجماعة  آكل  ،  ويطلب  من  الطلبة  قليلي  الكѧلام                    

التحѧѧدث  مѧѧع  زملائهѧѧم  وهѧѧذا  يؤآѧѧد  علѧѧى  ان  الѧѧتعلم  التعѧѧاوني  ودور  المѧѧدرس  فيѧѧه  والاتصѧѧال   

الخبرة  لديهم  من  خلال  التفاعѧل  بيѧنهم  ممѧا  يѧؤدي  الѧى  تحقيѧق                          بين  الطلبة  وتوسيع  مجالات          

ومѧن  خѧلال  ذلѧك  اآѧدت  الدراسѧات  المختلفѧة  علѧى  ان  اسѧباب          .  زيادة  في  التحصيل  الدراسي   

نجѧѧѧاح  الѧѧѧتعلم  التعѧѧѧاوني  انѧѧѧه  يشѧѧѧجع  الافѧѧѧراد  ويѧѧѧدفعهم  الѧѧѧى  المناقشѧѧѧة  فѧѧѧي  الاداء  والافكѧѧѧار       

ا  يؤدي  الى  تولد  صراع  او  تعارض  بعض  الافكار  الامر  الذي  يضع  الفѧرد                         والمعتقدات  مم  

في  موضع  تساؤل ويراجع  افكاره  ومعلوماته  وهذا  يѧؤدي  الѧى  اسѧتنتاجات  اخѧرى  تعيѧد  بنѧاء             

علم  الفهم  ويتفق  الباحث  مع  بعض  الدراسات  التي  تقول  ان  فرص  التعلم  التي  ينفرد  بها  الت                             

وانѧѧه  يѧѧوفر  . التعѧѧاوني  والتѧѧي  مѧѧن  خلالهѧѧا  يمكѧѧن  للمتعلمѧѧين  الوصѧѧول  الѧѧى  الѧѧتعلم  ذو  المعنѧѧى  
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فѧѧرص  لضѧѧمان  نجѧѧاح  المتعلمѧѧين جميعѧѧاً  والوصѧѧول  الѧѧى  مسѧѧتوى  الاتقѧѧان  المطلѧѧوب  فالاعتمѧѧاد    

واتقѧان  المهѧѧارات   المتبѧادل  يقضѧي  ان  يسѧѧاعد  المتعلمѧون  بعضѧهم  الѧѧبعض  فѧي  تعلѧم  المفѧѧاهيم        

 .وآذلك  يستعمل  المعلمون  التفكير  المنطقي  في  مناقشاتهم 

    :   Feed  backجـعـــة   الـرالـتـغــذيـة  ا

     يعـѧѧѧѧـود  مفهѧѧѧѧوم  التغذيѧѧѧѧة  الراجعѧѧѧѧة  الѧѧѧѧى  العلѧѧѧѧوم  الطبيعيѧѧѧѧة  والبيولوجيѧѧѧѧة  وقѧѧѧѧد  اسѧѧѧѧتعارته  

 والعلѧوم  الفيزيائيѧة  ثѧم  اصѧبح  مفهومѧاً   مهمѧاً   فѧي         واستخدمته  العلوم  الاجتماعية  من  الهندسة         

دراسات  علم  النفس  وخاصة  في  سيكولوجية  التعلم  ،  اذ  تناولته  نظريѧات  الѧتعلم  تحѧت  عѧدة        

 )  177 ـ  176ص  : 1991الازيرجѧاوي ،  .  (  مفاهيم  آمفهوم  التعزيѧز  او  المكافѧاة  والعقѧاب    

 الراجعة  فѧي  الالѧة  او  الجهѧاز  الالكترونѧي  وسѧيلة  تѧربط  مѧا يѧزود  بѧه                        وقد  استخدمت  التغذية      

   لهѧذا  فѧان  جهѧاز  الضѧغط      Output  وبين  ما ينتج  عنها  من  نѧاتج             Inputالجهاز  من  طاقة        

في  المنظم  الحراري  الذي  يقوم  بضبط  الناتج  مѧن  الحѧرارة  بتفاعلѧه  سѧلباً   مѧع  الفѧائض  مѧن              

  النѧѧاتج  وايجابѧѧاً   مѧѧع  الѧѧنقص  لѧѧذلك  فѧѧان  دور  جهѧѧاز  الضѧѧبط  هѧѧو  مراقبѧѧة  الحѧѧرارة  فѧѧان    ذلѧѧك

 .    زادت  عن  الحد  المقرر  فانه  يقوم  بتقليلها  وان  نقصت  عنه  يزيدها 

 Systems      وهѧѧѧذه  الفكѧѧѧرة  اسѧѧѧتخدمت  آثيѧѧѧراً   فѧѧѧي  نظريѧѧѧة  الѧѧѧنظم      Theory         بحѧѧѧفاص   

اليهѧѧѧѧا  علѧѧѧѧى  انهѧѧѧѧا  معلومѧѧѧѧات  تѧѧѧѧرد  مѧѧѧѧن  المخرجѧѧѧѧات  الѧѧѧѧى  المѧѧѧѧدخلات  والعمليѧѧѧѧات                    ينظѧѧѧѧر  

.           فيتѧѧولى  القѧѧائمون  او  متخѧѧذو  القѧѧرار  فѧѧي  هѧѧذا  النظѧѧام  بمهمѧѧة  عمليѧѧة  هѧѧي  تصѧѧحيح  المسѧѧار     

لنفسѧѧѧية        امѧѧѧا  دراسѧѧѧة  التغذيѧѧѧة  الراجعѧѧѧة  فѧѧѧي  مجѧѧѧال  العلѧѧѧوم  ا       ) 35ص  : 1992سѧѧѧلامة  ، ( 

والتربويѧѧѧѧة  فانهѧѧѧѧا  تعنѧѧѧѧي  بالتغذيѧѧѧѧة  الاخباريѧѧѧѧة  او  المعلوماتيѧѧѧѧة  او  التعليميѧѧѧѧة  ،  ويمكѧѧѧѧن  ان                 

تكѧѧون  توجيهيѧѧة  بمعنѧѧى  انهѧѧا  تѧѧؤدي  الѧѧى  تصѧѧحيح  المѧѧتعلم  للاسѧѧتجابات  بعѧѧد  تعريفѧѧه  باخطائѧѧه       

يتѧѧه  للѧѧتعلم  لكѧѧي  يبѧѧذل  الجهѧѧد  والمثѧѧابرة            التѧѧي  ارتكبهѧѧا  وهѧѧي  دافعيѧѧة  اي  انهѧѧا  تسѧѧتثير  دافع     

  وهѧѧي  تعتبѧѧر  تعزيزيѧѧة  لانهѧѧا  تشѧѧكل         0المثمѧѧرة  المتواصѧѧلة  مѧѧن  اجѧѧل  تحقيѧѧق  اداء  افضѧѧل       

تشѧѧجيعاً   واثابѧѧة  وتثبيتѧѧاً   للاسѧѧتجابة  الصѧѧحيحة  ،  وقѧѧد  اعتبѧѧرت  تقويميѧѧة  باتخاذهѧѧا  مѧѧن  قبѧѧل        

ار  المتعلم  بموقعه  ومستواه  الدراسي  بѧين  زملائѧه  فѧي  الصѧف                     المدرس رآيزة  علمية  في  اخب       

  . 

  176 ـ   175ص  : 1991الازيرجѧاوي  ،                                                            (  

  ( 



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول       53 
 

 

            وقѧѧѧѧѧد  اسѧѧѧѧѧتخدم  مفهѧѧѧѧѧوم  التغذيѧѧѧѧѧة  الراجعѧѧѧѧѧة  مرادفѧѧѧѧѧاً   لمفهѧѧѧѧѧوم  معرفѧѧѧѧѧة  النتѧѧѧѧѧائج  وهمѧѧѧѧѧا           

مفهومѧѧѧان   يعبѧѧѧران  عѧѧѧن  فكѧѧѧرة  وظѧѧѧاهرة  واحѧѧѧدة  ،  فمѧѧѧن  خѧѧѧلال  معرفѧѧѧة  النتيجѧѧѧة  يحصѧѧѧل                    

 Clifford;1981. ( التحسѧѧن  فѧѧي الѧѧتعلم  والاداء  وبѧѧدونها  يتѧѧدهور  الѧѧتعلم  والاداء    :  P.167                  ( 

  قѧѧѧѧѧѧѧانون  الاثѧѧѧѧѧѧѧر                     علѧѧѧѧѧѧѧى)  1950سѧѧѧѧѧѧѧكنر ، ( واعتمѧѧѧѧѧѧѧد  )  176ص : 1991الازيرجѧѧѧѧѧѧѧاوي ،( 

فѧѧѧѧي  تفسѧѧѧѧير الѧѧѧѧتعلم  علѧѧѧѧى  حسѧѧѧѧاب  التعزيѧѧѧѧز  الموجѧѧѧѧب  ومعرفѧѧѧѧة                  )  1930ثورنѧѧѧѧدايك ، ( لѧѧѧѧـ 

النتيجѧѧѧة  واعتبѧѧѧره  قانونѧѧѧاً  واضѧѧѧحاً   فѧѧѧي  تفسѧѧѧير  السѧѧѧلوك  واسѧѧѧتخدمه  اجرائيѧѧѧاً   فѧѧѧي  زيѧѧѧادة                      

 .جدول   التعزيزمعدل   الاستجابة  معتمداً   على   

)                      Edward & Scanner ; 1968 )   (  ، 244ص  : 1991الازيرجاوي  (  

     يتكون  التدريس  بوجه  عام  من  ثѧلاث  مراحѧل  تتميѧز  آѧل  منهѧا  بѧدور  ونѧوع  محѧدد  مѧن                 

 :العمليات   وهذه  المراحل  هي  

تحضѧѧيرية  وهѧѧي  مرحلѧѧة  تمهيديѧѧة  ويѧѧتم  فيهѧѧا  الاعѧѧداد     هѧѧي  المرحلѧѧة  ال:ولѧѧى   لاالمرحلѧѧة  ا

والتخطيط  والاختبار  الѧدقيق  للمѧواد  التعليميѧة  والاجѧراءات  والتعѧرف  علѧى  المشѧاآل  التربويѧة                            

والنفسية  وتحتوي  هѧذه  المرحلѧة  علѧى  صѧياغة  الاهѧداف  السѧلوآية  وتخطѧيط  عمليѧة  التѧدريس                                

 .فية وتحضير  وضبط  البيئة  الص

   وهي  المرحلة  التنفيذية  وتاتي  مباشرة  بعد  انتهاء  المعلم  مѧن  تخطѧيط                        :نية      الثالمرحلة    ا

وتحضير  عملية  التدريس  وصѧياغة  الاهѧداف  واختيѧار  المنهجيѧة  والطѧرق  والوسѧائل  المناسѧبة                           

الخطѧة  مѧن  خѧلال  عمليѧة      لها  وتحديد  اجراءات  التحضير  وتعديل  السѧلوك  ليقѧوم  بتنفيѧذ  هѧذه                

 .التدريس  ويتم  فيها  تعلم  المهارات  والمعارف  ومعالجة  المشاآل  الصفية  

   مرحلѧѧة  التغذيѧѧة  الراجعѧѧة  فعلѧѧى  الѧѧرغم  مѧѧن  ان  المعلѧѧم  يقѧѧوم  بصѧѧورة  :لثѧѧة   الثالمرحلѧѧة  ا

  والصѧѧѧعوبات  التѧѧѧي  تلقائيѧѧѧة  ومسѧѧѧتمرة  بتقيѧѧѧيم  مѧѧѧدى  تقѧѧѧدم  تلاميѧѧѧذه  والتعѧѧѧرف  علѧѧѧى  المشѧѧѧاآل 

تعترضهم  اثنѧاء  عمليѧة  الѧتعلم  الا  ان  التقيѧيم  الرسѧمي  لمخرجѧات  عمليѧة  التѧدريس  يѧاتي  بعѧد                         

الانتهѧѧاء  مѧѧن  المرحلѧѧة  التنفيذيѧѧة  او  عنѧѧد  انتهѧѧاء  موضѧѧوع  او  وحѧѧدة  دراسѧѧية  او  فѧѧي  نهايѧѧة        

  بتقيѧيم  مѧا بعѧد  الѧتعلم  ،  وهѧذا  التقيѧيم        الفصل  او  السنة  الدراسѧية  ويوصѧف  هѧذا  التقيѧيم  عѧادة             

يساعد  المعلѧم علѧى  معرفѧة  مѧدى  تѧاثير  تدريسѧه  علѧى تعلѧم  تلاميѧذه  او  آشѧف  نقѧاط  الضѧعف                                      

 ـ   14ص   : 1985محمѧد  ،   . (  والقѧوة  فيѧه  ، ممѧا  يقѧود  الѧى  تصѧحيحه  وتوجيهѧه  فيمѧا بعѧد          

بوصѧѧفها  عامѧѧل  مѧѧن  عوامѧѧل  تحسѧѧين  الاداء  ولكѧѧن      ، وتظهѧѧر  اهميѧѧة  التغذيѧѧة  الراجعѧѧة     ) 17
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بلѧوم  و لنѧدا    (  ويؤآѧد   .  بالرغم  من  هذه  الاهمية  فانه  لا يوجد  نموذج  عام  للتغذية  الراجعѧة    

على  انه  بالرغم  من  اهمية  التغذية  الراجعة  في  تحسѧين  الاداء  الا  انѧه  لا يوجѧد                      )  1982،  

 :ذية  الراجعة  فقد  وجد  عدة  انواع  ونماذج  لها  منها   انموذج  عام  للتغ

 .انموذج  صح  فقط   .1

 .انموذج  خطا   فقط   .2

 .خطا   /   انموذج  صح    .3

 .انموذج  اعادة  العمل  وتوجيه  المتعلم   .4

 .   انموذج  اصلاح  العمل  .5

 170ـѧѧ 168ص  : 1982  و لنѧѧدا  ، بلѧѧوم                                                           (  

( 

 :جـعـة   الـرالتـغـذيـة  اع  انـــوا

      بعـد  اطـلاع  الباحث  على  الادبيات  والدراسات  التي  تناولѧت  التغذيѧة  الراجعѧة  وانواعهѧا                          

وملاحظتѧѧه  ان  البѧѧاحثين  والمختصѧѧين  بعلѧѧم  الѧѧنفس  التربѧѧوي  يصѧѧنفون  التغذيѧѧة  الراجعѧѧة  الѧѧى        

اع  وانماط   واشكال  وصور  متعددة  تبعاً   لخصائصها  وفوائدها  والاهداف  المѧراد  تحقيقهѧا                        انو

وطبيعѧѧة  المѧѧادة  المѧѧراد  تعلمهѧѧا  ،  حѧѧاول  الباحѧѧث  ان  يضѧѧع  تصѧѧنيف  شѧѧامل  للتغذيѧѧة  الراجعѧѧة    

 :حسب  ابعاد  معينة  وآما  ياتي  

 :ى  قسمين  هما    وتقسم  ال   :اجعة  حسب  مصدرهالرالتغذية  ا )1

وتتمثѧѧѧل  بالمعلومѧѧѧات  التѧѧѧي  يحصѧѧѧل  عليهѧѧѧا  المѧѧѧتعلم  خѧѧѧلال    :  تغذيѧѧѧة  راجعѧѧѧة  داخليѧѧѧة   -  أ

 .استجابته  لما   يتعلمه  وتصبح  معلوماته  عوناً   لتعلم  اداء  ومهارة  لاحقة  

وتتمثѧѧل  فѧѧي  المعلومѧѧات  التѧѧي  يحصѧѧل  عليهѧѧا  المѧѧتعلم  مѧѧن     :  تغذيѧѧة  راجعѧѧة  خارجيѧѧة    -  ب

 . صدر  خارجي م

 )                           180ص  : 1991الازيرجاوي ،                                                         ( 

   :الى  قسمين  هماوتقسم       :اههاتجاجعة  حسب  الرالتغذية  ا )2

 .تغذية  راجعة  ايجابية  -  أ

 .بية  جعة  سلاتغذية  ر -  ب
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ً   ابيѧѧايجاً   ابعѧѧاجعѧѧة  طالرالتغذيѧѧة  ان  تتخѧѧذ  اينبغѧѧي   )  1993خѧѧرون ، امرعѧѧي و (    ويؤآѧѧد    

نتهѧى  ،  وآѧذلك    الѧذي   اء  ادلاالمسѧتقبلي  ولѧيس  نقѧد         اء    ادلاالمتعلم  يستهدف  تحسين        اء    ادافي    

لعمѧل   اآѧب     الѧذي  يو   التكѧويني     اويم    لتقѧ المعلم  في  ضوء        ا  التي  يقدمه  اجعة    الرالنسبة  للتغذية      اب

لѧѧى  تخѧѧبط   السѧѧلبية  قѧѧد  تѧѧؤدي    ات  احظѧѧلملاان  حلѧѧه  لااتѧѧه  ومراويتبѧѧع  آѧѧل  خطѧѧوة  مѧѧن  خطو  

ويعتمد  سكنر  فѧي   ،  ) 218ص  : 2002لحيلة ، امرعي و( .  في  اداء  المهارة   خره  المتعلم  وت  ا

دة  الموجبѧѧѧة  وزيѧѧѧ المرتѧѧѧدة  التغذيѧѧѧة  اى  س  علѧѧѧانعكѧѧѧلااطي  احتيѧѧѧادة  الѧѧѧتعلم  وفѧѧѧي  زيѧѧѧ اث  احѧѧѧدا

 لمرتѧѧدة التغذيѧѧة  اد  اسѧѧتبعاد  تعѧѧديل  سѧѧلوآه  و المѧѧرالمѧѧتعلم  ا  لѧѧدى  الرضѧѧالشѧѧعور  باس  واحسѧѧلاا

 .  السالبة  والشعور  بعدم  الرضا 

  ) 269ص  : 1991وي ، ازيرجلاا(                                                    

 :  وتقسم  الى  قسمين  هما   :ت   المعلوماجعة  حسب  آمية  الرالتغذية  ا )3

وهي  المعلومات  التي  يتلقاها  المتعلم  وعلѧى  ضѧوئها  يحѧدد                   :  التغذية  الراجعة  الكيفية         -  أ

 .استجابته  ان  آانت  صحيحة  ام  خاطئة 

 وتكون اآثر  دقة  وتفصѧيلاً          وهي  المعلومات  التي  يتلقاها المتعلم         : التغذية  الراجعة  الكمية    -   ب

   . 

   )59ص   :  2001النعيمي ،                                                                  (  

 :   وتقسم  الى  اربعة  اقسام  هي     :اجعة  حسب  وظيفتهالرالتغذية  ا )4

لمتعلم  عѧن  طبيعѧة  اسѧتجابته           وهي  المعلومات  التي  يتلقاها  ا        :   تغذية  راجعة  اعلامية         - أ

لتسѧѧاعده  علѧѧى  البحѧѧث  عѧѧن  الاسѧѧتجابة  الصѧѧحيحة  فѧѧي  حالѧѧة  خطئهѧѧا  وتعزيѧѧز  الاجابѧѧة    

 .الصحيحة 

وهѧѧي  المعلومѧѧات  التѧѧي  يتلقاهѧѧا  المѧѧتعلم  وتتصѧѧل  بطبيعѧѧة   :  تغذيѧѧة  راجعѧѧة  تصѧѧحيحية    - ب

 .ابة  الخاطئة  استجابته  وتزويده  بالاستجابة  الصحيحة  في  حالة  الاستج

وهѧѧي  المعلومѧѧات  التѧѧي  يتلقاهѧѧا  المѧѧتعلم  وتتصѧѧل  بطبيعѧѧة     :   تغذيѧѧة  راجعѧѧة  تفسѧѧيرية     - ج

اسѧѧتجابته  وتزويѧѧده  بالاسѧѧتجابة  الصѧѧحيحة  فѧѧي  حالѧѧة  الاسѧѧتجابة  الخاطئѧѧة  اضѧѧافة  الѧѧى      

 .المعلومات  عن  اسباب  الخطا  الذي  وقع  فيه 

  المعلومѧѧات  التѧѧي  يتلقاهѧѧا  المѧѧتعلم  وتتصѧѧل  بطبيعѧѧة       وهѧѧي:  تغذيѧѧة  راجعѧѧة  تعزيزيѧѧة     - د

استجابته  وتوضح  له  ما  اذا  آانت  استجابته  صحيحة  ام  خاطئѧة  مѧع  تزويѧده  بѧبعض                  

 .  العبارات  التعزيزية  
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   )  49ص   : 2003المحزري  ،                                                           (  

 :   وتقسم  الى  قسمين  هما  :لزمني  ار  اطلااجعة  حسب  الرا  لتغذيةا )5

وهي  المعلومات  التي  تقدم  للمتعلم  بصورة  فورية  نتيجѧة          :  التغذية  الراجعة  الفورية           - أ

 .للسلوك  الملاحظ  وتعقبه  مباشرة  ارشادات  وتوجيهات  لتعزيزه  وتصحيحه 

 المعلومѧѧات  التѧѧي  تقѧѧدم   للمѧѧتعلم  بعѧѧد  مѧѧرور  مѧѧدة     وهѧѧي :  التغذيѧѧة  الراجعѧѧة  المؤجلѧѧة    - ب

زمنية  على  انجاز  العمل  او  الاداء  وقد  تطول  او  تقصر  هذه  المѧدة  وفقѧاً   لظѧروف                        

 . العمل  

   )  260 ـ 259ص   :  1999الحيلة  ،                                                      (

تعلم يكون فعالاً  اذا اعطي المتعلم  تغذية مرتدة سѧريعة  تتعلѧق بنتيجѧة  تعلمѧه               ويرى سكنر ان ال   

.  ( ممѧѧѧا  يتѧѧѧيح  لѧѧѧه   الفرصѧѧѧة   لمعرفѧѧѧة   نتيجѧѧѧة  ادائѧѧѧه  ان  آѧѧѧان صѧѧѧحيحاً او غيѧѧѧر   صѧѧѧحيح        

  اهميѧѧѧة   الخاصѧѧѧية  Skinner، وقѧѧѧد  دعѧѧѧم  سѧѧѧكنر    ) 271ـѧѧѧ 270ص  : 1991الازيرجѧѧѧاوي ، 

 1989المقطѧري ،  .         ( ترآيزه  على  مبدا  التغذية  الراجعѧة  الفوريѧة       التعزيزية  من  خلال      

  )  56ص : 

  وتقسѧѧم  الѧѧى   :او حسѧѧب  تقѧѧديمها  اقѧѧل  لهѧѧالناء  الوعѧѧاجعѧѧة  حسѧѧب  الرالتغذيѧѧة  ا )6

 :ثلاث اقسام  هي 

 .تغذية  راجعة  لفظية   - أ

 .تغذية  راجعة  مكتوبة   - ب

 .تغذية  راجعة  سمعية  بصرية   - ت

وتؤآد  الادبيات  على  ان  التغذية  الراجعѧة  بكѧل  اشѧكالها   لهѧا  دور  بѧارز  فѧي  العمليѧة                              

 . التعليمية  من  خلال  زيادة  التحصيل  واستثارة  الدافعية  

على  ان  يسѧتخدم  المعلѧم  التقѧويم  التكѧويني  المتѧدرج                    )  2002الحيلة ،   (         آما ويؤآد     

مѧѧل  الطѧѧلاب  اضѧѧافة  الѧѧى  تزويѧѧدهم  بتغذيѧѧة  راجعѧѧة  هادئѧѧة  حѧѧول  ادائهѧѧم     النѧѧامي  لتقѧѧويم  ع

فيؤآѧѧѧد علѧѧѧى  الطريقѧѧѧة  العلاجيѧѧѧة  بالتغذيѧѧѧة   )  2001زيتѧѧѧون ، ( امѧѧѧا  .وتقѧѧѧدمهم  فѧѧѧي  العمѧѧѧل 

الراجعѧѧة  التѧѧي  يقѧѧدمها  المعلѧѧم  فѧѧي  ضѧѧوء  التقѧѧويم  التكѧѧويني  الѧѧذي  يواآѧѧب  العمѧѧل  ويتتبѧѧع       

وينبغѧѧѧي  ان  تكѧѧѧون  التغذيѧѧѧة  الراجعѧѧѧة   . قيѧѧѧق  اداء  المهمѧѧѧة  المنشѧѧѧودة مراحѧѧѧل  خطواتѧѧѧه  لتح

ايجابية  لان  التغذية  الراجعة  السلبية  تؤدي  الى  تخبط  المѧتعلم  وارباآѧه وتѧاخير تقدمѧه  فѧي                   

اداء المهѧѧѧارة  ويسѧѧѧتمر المعلѧѧѧم فѧѧѧي تقѧѧѧديم  التشѧѧѧجيع  والتعزيѧѧѧز  الѧѧѧى  ان  يصѧѧѧل  المѧѧѧتعلم  الѧѧѧى   
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  المطلوب  ،  وينبغي  من  المعلѧم  مراجعѧة  المهمѧة  او  المهѧارات  آاملѧة  لمѧا                              مستوى  الاداء  

لها   من  قيمة  عملية  واثر  ايجѧابي  فѧي  اداء  المѧتعلم  وتسѧتهدف  تحسѧين  الاداء  المسѧتقبلي                         

 مرعѧѧѧي والحيلѧѧѧة ، .                                        ( ولѧѧѧيس  النقѧѧѧد  لѧѧѧلاداء  الѧѧѧذي  انتهѧѧѧى   

  ) .218ص  : 2002

      والهدف الرئيسي من التغذية الراجعة  بوصفها  اسلوباً   تصحيحياً   ، هѧو  مѧا تحققѧه  مѧن                          

تصحيح  لسلوك المتعلم  ومن ثم رفع مستوى ادائه الى الحد المطلوب و قد استفاد  الباحѧث  مѧن          

 ѧѧѧتعلم  بمعلومѧѧѧزود المѧѧѧا  تѧѧѧة آونهѧѧѧة المكتوبѧѧѧة الراجعѧѧѧتخدام  التغذيѧѧѧة  اسѧѧѧن  طبيعѧѧѧة  عѧѧѧات مكتوب

استجابته  وتعدهذه افضل من التغذيѧة  الراجعѧة  اللفظيѧة  اذ  يѧتمكن المѧتعلم مѧن  الرجѧوع  اليهѧا                         

فѧѧي الوقѧѧت الѧѧذي  يريѧѧد  ، فضѧѧلاً  عѧѧن آونهѧѧا  تعمѧѧل  علѧѧى  تحسѧѧين  اداء  المتعلمѧѧين  وتحقيѧѧق      

  ) .20ص  : 2001النعيمي ، ( .                                   الاهداف  المنشودة  بكفاءة 

    : Reasoning  Thinkingلي   ستدلالاالتفكير  ا

   ان  التفكيѧѧѧر  عمليѧѧѧة  مهمѧѧѧة  مѧѧѧن  العمليѧѧѧات  العقليѧѧѧة     :Thinkingلتفكيѧѧѧر   ا:  ً   ولاا

التي  يمارسها  الانسان  منذ  ان  خلقه  االله  عز وجل  على  هѧذه  الارض  ،  ومѧا يميѧزه  عѧن                       

ان  الحاجة  اصبحت  ماسѧة  لتعلѧيم  الطلبѧة  فѧي  المعاهѧد             .  مخلوقات  انه  آائن  مفكر        باقي  ال  

والمѧѧدارس  انѧѧواع  التفكيѧѧر  وعملياتѧѧه  ومهاراتѧѧه  بѧѧل  ان  العديѧѧد  مѧѧن  الجامعѧѧات  فѧѧي  دول         

ص  : 1999نشѧѧوان  ، .                      ( العѧѧالم  تѧѧدرس  مقѧѧرر  او  اآثѧѧر  فѧѧي  التفكيѧѧر     

41   ( 

      فѧѧѧالتفكير  عمليѧѧѧة  معقѧѧѧدة  تتضѧѧѧمن  الكثيѧѧѧر  مѧѧѧن  العمليѧѧѧات  العقليѧѧѧة  بعضѧѧѧها  بمسѧѧѧتوى       

مѧѧѧنخفض  مѧѧѧن  التفكيѧѧѧر  آالتѧѧѧذآر  وبعضѧѧѧها  بمسѧѧѧتوى  ارقѧѧѧى  او اآثѧѧѧر  تعقيѧѧѧداً   آالتحليѧѧѧل         

والترآيѧѧب  والتفسѧѧير  وفѧѧرض  الفѧѧروض  والتاآѧѧد  مѧѧن  صѧѧحتها  والتطبيѧѧق  والتقѧѧويم  والتѧѧي        

عيسѧوي  ،    .  (  آثير  من  العمليѧات الاخѧرى ويتخѧذ الفѧرد  فيهѧا  آثيѧر مѧن الانمѧاط                           تدخل  في  

  ) .  32ص  : 1983

        ويعد  التفكير  عملية  يقوم  بها  الفرد  للحصول  على  حلول  دائمة  او  مؤقتة  لمشكلة                     

 .حالة  يقظة  ما  ،  وهو  عملية  مستمرة  لا تتوقف  او  تنتهي  طالما  الانسان  في  

  116ص  : 1993الخطيѧѧب  ،                                                                    (  

  ( 
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ان  التفكير  مفهѧوم  افتراضѧي   يشѧير  الѧى  عمليѧة  داخليѧة                   )  2001قطامي  ،    (      ويرى    

د  حѧل  او  اجابѧة  لهѧا  ،  او     تعزى  الى  نشاط  ذهني  معرفي  موجه  نحو  مسالة  مѧا   لايجѧا    

اتخاذ  قرار  معين  او  اشباع  رغبة  في  الفهم  ويتطور  التفكير  لدى  الفѧرد  تبعѧاً   لظѧروف                      

  ).15ص  : 2001قطامي  ، .                                            ( البيئة  المحيطة  به  

سفة اليونانيون الاوائل  بالاسѧتنتاج وطبيعѧة التفكيѧر      عهد بعيد فقداهتم الفلا    ى ال رويرجع التفكي     

خѧѧلال مراحѧѧل مختلفѧѧة مѧѧن الحضѧѧارة الانسѧѧانية وقѧѧدم الفلاسѧѧفة والعلمѧѧاء  والرياضѧѧيون بѧѧراهين       

                          ).     25ص : 1999العنبكي، (.     ونظريات جديدة مع تفسيرات لطبيعة هذه العمليات 

نسان انماطاً  مختلفة في التفكير تشمل  التفكير عن طريقة  المحاولѧة  والخطѧا                     واستخدم الا 

،  والتفكيѧѧر الخرافѧѧي ، والتفكيѧѧر الميتѧѧافيزيقي ، والتفكيѧѧر بعقѧѧول الغيѧѧر ، والاعتمѧѧاد علѧѧى الخبѧѧرة  

 . الشخصية ، والخضوع للافكار والتقاليد السائدة ، والتفكيѧر الاسѧتنباطي ، والتفكيѧر الاسѧتقرائي                 

وعѧѧن طريѧѧق هѧѧذه الانمѧѧاط المختلفѧѧة مѧѧن التفكيѧѧر اسѧѧتطاع الانسѧѧان ان يحصѧѧل علѧѧى مزيѧѧد  مѧѧن         

ـѧѧ 118ص : 1973احمѧѧد خيѧѧري وسѧѧعد يسѧѧي ،   .( الاجابѧѧات حѧѧول تسѧѧاؤلاته وحѧѧلاً  لمشѧѧكلاته   

119 ( 

    فالاهتمام  بالتفكير  يعبѧر  عѧن  حاجѧة  المجتمعѧات  لزيѧادة  وتنميѧة  ثروتهѧا  البشѧرية  ،  اذ                           

الكثير  مѧن  العلمѧاء  والمهتمѧين  بهѧذا  الميѧدان  ان  التفكيѧر  عمليѧة  اساسѧية  فѧي  جميѧع                                  يرى    

   ) 108ص   : 1972ابو  حطب  ،  .                                     (  ميادين  الحياة  

لاهتمѧام        ان العلم  والتفكير  مفهومان  مترابطان  لا يمكѧن  الفصѧل  بينهمѧا  ولѧذلك  ينبغѧي  ا          

 )  49ص  : 1981احمد  خيري و سعد يѧس ،        .( بانواع  التفكير  للنهوض  بالمستوى  العلمي          

التѧѧي  تضѧѧم  مائѧѧة  جامعѧѧة    )  مجموعѧѧة  هѧѧولمز (  والتفكيѧѧر  يعѧѧد  واحѧѧداً   مѧѧن  احѧѧد  مبѧѧادئ    

   رفѧѧѧѧع  شѧѧѧѧان  نوعيѧѧѧѧة  المѧѧѧѧدارس  خѧѧѧѧلال  البحѧѧѧѧث  والتطѧѧѧѧوير          ((  امريكيѧѧѧѧة  رفعѧѧѧѧت  شѧѧѧѧعار  

اذ  جعلتѧѧه  مѧѧن  مبѧѧادئ  مѧѧدارس  التنميѧѧة  المهنيѧѧة  التѧѧي      ))  واعѧѧداد  المعلمѧѧين  لمهنѧѧة  التعلѧѧيم  

تبنتهѧѧѧا  ،  وان  يكѧѧѧون  صѧѧѧفة  اساسѧѧѧية  مѧѧѧن  صѧѧѧفات  هѧѧѧذه  المѧѧѧدارس  وان  يصѧѧѧبح  التفكيѧѧѧر       

ن  التفكيѧر   ويجѧب  ان  يكѧو  .  والبحث  في  الامور  الملموسة  على  صعيد  المنطقة  التعليمية              

 .    هو  نور  التعلم  لكل  من  التلميذ  والمعلم  والمشرف  والاستاذ  الجامعي  التربوي  

 170ص  : 1996الخليلѧѧي  و اخѧѧرون ،                                                          (  

 ( 
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طريقѧѧة  منطقيѧѧة  وبѧѧذل   ويعѧѧد  ديѧѧوي  واحѧѧداً   مѧѧن  اشѧѧهر مѧѧن  نѧѧادى  بدراسѧѧة  التفكيѧѧر  ب          

آيѧف  نفكѧر   ( جهوداً   آبيرة  في  مجال  التفكير  وقدم  اراءً  آثيرة  في  آتاباتѧه  منهѧا  آتابѧه        

اذ  قسّم  عمليات  التفكير  الى  خمسة  مراحل  هي  الشعور  بالمشѧكلة  ،  وتحديѧد  المشѧكلة          )  

فكيѧѧѧر  فѧѧѧي  نتѧѧѧائج  تلѧѧѧك  الحلѧѧѧول  ،   ،  والتعѧѧѧرف  عليهѧѧѧا  ،  واقتѧѧѧراح  الحلѧѧѧول  الممكنѧѧѧة  والت 

عѧѧدس ،  ) ( 50ص  : 1972صѧѧالح ، .  ( واختيѧѧار  الفѧѧرض  المناسѧѧب  وتطبيѧѧق  الفѧѧرض     

  )  55ص  : 2000

     ومنهنѧѧا فѧѧان  التفكيѧѧر  عمليѧѧة  عقليѧѧة  معرفيѧѧة  وجدانيѧѧة  واقعيѧѧة تسѧѧتند علѧѧى عمليѧѧات عقليѧѧة    

لتقييم والاستدلال والتحليل  لѧذلك يѧرى الباحѧث          ونفسية  آالتحصيل والادراك والتذآر والتمييز وا      

ان التفكير عملية مهمة في حياتنا اليومية لاستخدامها في التخطيط للاهداف والعمل على تحقيقهѧا                

وايجاد الحلول لمشكلة ما ، فيكون الشѧخص مبѧدع ذو تفكيѧر اصѧيللا يكѧرر افكѧار الاخѧرين ، بѧل                     

فѧѧي ان اختيѧѧار اسѧѧتراتيجية    ) 2002سѧѧلامة ، ( مѧѧع يولѧѧد افكѧѧاراً جديѧѧدة وبѧѧذلك  يتفѧѧق  الباحѧѧث     

التدريس لا بد من ان تستثير تفكيѧر الطلبѧة  ودافعيѧتهم  وهѧذا  مѧا  اآدتѧه  بعѧض الدراسѧات بغيѧة                          

مناسبة واساليب متنوعѧة فѧي ايجѧاد انѧواع مختلفѧة مѧن التفكيѧر                  الاهتمام  باستعمال طرق  تدريس     

 ،) 1ص  : 2002لامة ، س.                      ( لدى  الطلبة 

 41ص  :2001ادوارد دي بونѧو،   ) (التقصي المدروس للخبرة من اجـل غرض مѧا       ( فالتفكيرهو 

 ( 

 :  وهناك  ثلاث  عوامل  مهمة  في  تنمية  التفكير  هي  

 .الطالب  وقدراته  وامكاناته   •

 .المدرس  وطريقة  تدريسه   •

 .البيئة  التي  يجري  فيها  التعلم  والتعليم   •

فѧѧاذا  آѧѧان الطالѧѧب  يقѧѧوم بѧѧدور المفكѧѧر المѧѧتعلم ، وآѧѧان المѧѧدرس يقѧѧوم بѧѧدور المسѧѧهل الميسѧѧر     

لعملية  التعليم والتفكير ، وآانت  البيئة مناسبة لعمليات لتعلم وفاعلة ومثيرة للتفكير فان تنميѧة                 

 .التفكير تصبح  امراً  واقعاً  وآما موضح في الشكل ادناه  

      

 دور المعلم

 ر للتعلم والتفكيرميسّ
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    تنمية

           دور الطالبلتفكيرا               بيئة                            

                               مفكّـر ويبحثسبة للتعلمامن                        

 والتفكير                                     ويتعلم 

 

 
 

   )4(  شكل  

 عوامل  تنمية  التفكير

ص  : 2007الخزرجى  ،  (                                                             

52(   

 

        ويعتقد بياجية ان الطفل  يتطور معرفياً  من خلال  تفاعله مѧع  بيئتѧه  الطبيعيѧة  ومѧن  خѧلال                           

  المعرفيѧѧة  السѧѧابقة  مѧѧن  اجѧѧل  تطѧѧوير    هѧѧذا  التفاعѧѧل  يكتسѧѧب معѧѧارف جديѧѧدة  يѧѧدمجها  فѧѧي  بيئتѧѧه   

قدرته  على  فهم  بيئته  وما  فيها من احداث  ومثيѧرات ،  فالمعѧارف  الجديѧدة  والمعѧارف  القديمѧة           

يجب  ان  تسعفه  في  حѧل  المشѧكلات  التѧي  تواجهѧه  ،  والا   فانѧه  سيضѧطر  الѧى  البحѧث  عѧن                   

 : 2001نشѧوان  ،  .     (  ماه  بياجية  باختلال  التѧوازن   انماط   جديدة  في  التفكير  وهذا  ما  س       

  )   89ص 

   يعѧد  الاسѧتدلال  مѧن  الطѧرق  العلميѧة  الاساسѧية  فѧي           :Reasoning ل  سѧتدلا لاا:  ً  انياث

تطѧѧوير  العلѧѧوم  علѧѧى  مѧѧر  الازمنѧѧة  فقѧѧد  تѧѧم  الاسѧѧتدلال  مѧѧن  الحفريѧѧات  الجيولوجيѧѧة  المختلفѧѧة                   

وبصѧѧورة  عامѧѧة  فѧѧان   )  .  مجهѧѧول ( علѧѧى  خѧѧواص  العصѧѧور  الجيولوجيѧѧة  السѧѧابقة   )  لѧѧوم مع( 
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الاستدلال  يهدف  الى  التعرف  على  خواص  شيء  مجهول  من  دراسة  خѧواص  شѧيء  معلѧوم         

،  ويقѧѧوم  الاسѧѧتدلال  علѧѧى  الملاحظѧѧة  اضѧѧافة  الѧѧى  اجѧѧراء  عمليѧѧة  تقѧѧويم  تنتهѧѧي  باصѧѧدار  حكѧѧم   

 ،  ويمكن  للمعلم  تنميѧة  الاسѧتدلال  عنѧد   تلاميѧذه  مѧن   خѧلال   الترآيѧز  علѧى  مѧا  يمكѧن                    معين  

  )  180ص  : 1996الخليلي  و اخرون ، .             ( الاستدلال  عليه  من  الملاحظات  الدقيقة 

مѧѧن  الادلѧѧة       وهѧѧو  عمليѧѧة  تهѧѧدف  وصѧѧول  المѧѧتعلم  الѧѧى  نتѧѧائج  معينѧѧة  تعتمѧѧد  علѧѧى  اسѧѧاس      

والحقائق  المناسبة  ويحدث  الاستدلال  عندما  يسѧتطيع  المѧتعلم  ان  يѧربط  ملاحظاتѧه  ومعلوماتѧه                           

التي  يملكها  عن  ظاهرة  ما  بمعلوماته  السابقة  عنها ،  ثم  بعد  ذلك  يصدر  حكѧم  معѧين  يفسѧر      

  ).103ص  : 1993 زيتون  ،  .                             ( او  يعمم  تلك  الملاحظات 

       لقد  نال  الاستدلال  قدراً   آبيراً   من  الاهتمام  عنѧد  علمѧاء  الفلسѧفة  والمنطѧق  منѧذ  زمѧن                           

بانѧه  هѧو  الفѧن  الѧذي            )  الاستدلال  ( المنطق    ) توماس الاآويني   ( بعيد  الى  الدرجة  التي  وصفه          

مسѧѧيرة  خاليѧѧة  مѧѧن  الاخطѧѧاء  ،  الا  ان  المناطقѧѧة  عنѧѧدما    يكفѧѧل  لعمليѧѧات  العقѧѧل  قيѧѧادة  منظمѧѧة    

يعطون  الاستدلال  عناية     خاصة  لا يقصѧدون  مѧن  ذلѧك  التقليѧل  مѧن  شѧان  الانمѧاط  الاخѧرى                

للتفكير  وانما  تنصب    دراستهم  عليه  لانѧه  مѧن  اهѧم  انمѧاط  التفكيѧر  التѧي  تѧؤدي  الѧى  آشѧف                                 

  ) 22 ـ 16ص  : 1970الشنيطي ، .                       ( معرفة الحقائق  وتنمية  ال

توصѧѧل  الفѧѧرد  الѧѧى  خبѧѧرة  جديѧѧدة  نتيجѧѧة  اسѧѧتخدامه  الحѧѧواس     ) المشѧѧاهدة (       ان  الملاحظѧѧة  

المتـنوعة  لفحص  الاحداث  او  الاشياء  ، وباسѧتخدام  قدراتѧه  التفكيريѧة  يسѧتطيع  الوصѧول  الѧى                             

كنه  مѧن  وضѧع  تفسѧيرات  لنتѧائج  المشѧاهدة  باسѧتخدام  خبراتѧه  السѧابقة  المخزونѧة                             استدلالات  تم  

لديه  حول  المشاهدة  نفسها  ،  فعلѧى  سѧبيل  المثѧال  شѧاهد  شѧخص  مѧا  ومضѧة  ضѧوئية  خاطفѧة              

قادمة  من  نافذة  غرفته  ثم  سمع  بعد  زمن  قصير  صوت  انفجار  شديد  يقوده  تفكيره  السريع                      

ان  مكѧѧان  هѧѧذه  الومضѧѧة  الضѧѧوئية  لѧѧيس  بعيѧѧد  عنѧѧا  وقولѧѧه  هѧѧذا  جѧѧاء  نتيجѧѧة          :  الѧѧى  القѧѧول   

اسѧѧتدلالية  توصѧѧل  اليهѧѧا  لتفسѧѧير  ملاحظتѧѧين  ادرآهمѧѧا  بحاسѧѧتي  البصѧѧر  والسѧѧمع  وهمѧѧا  الضѧѧوء   

 رؤيتѧه    والصوت  وفي  نفس  الوقت  لديه  خبرات  سابقة  حولها  نتيجة  ملاحظاتѧه  السѧابقة  عنѧد                           

ومѧѧيض  البѧѧرق  ثѧѧم  سѧѧماعه  صѧѧوت  الرعѧѧد  فѧѧي  ايѧѧام  الشѧѧتاء  وعليѧѧه  تعѧѧرف  عمليѧѧة  الاسѧѧتدلال   

بانها  قѧدرة  الفѧرد  العقليѧة  التѧي  تمكنѧه  مѧن  الѧربط  بѧين  ملاحظѧة  شѧيء  مѧا  وبѧين  المعلومѧات                                         

  وضѧѧع  التفسѧѧيرات  السѧѧابقة  لديѧѧه  للتوصѧѧل  الѧѧى  سѧѧمات  لا تقبѧѧل  اصѧѧلاً   الملاحظѧѧة  ليتسѧѧنى  لѧѧه  

 .المناسبة  لتلك  النتائج

  ) .287ص  : 2001ميشيل ،                                                        ( 
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     والاستدلال  هو حل ذهني عن طريق الرموز والخبرات  السابقة  وهو  عملية  تفكير  متضѧمنة           

مѧة  وهѧذا  مѧا يميѧز  الاسѧتدلال  عѧن  غيѧره  مѧن                     الوصول  الى  نتيجة  عن  طريѧق  مقѧدمات  معلو              

  ).300ص  : 1996مراد ، . ( انماط  التفكير  الا وهو الانتقال من  المعلوم  الى  المجهول 

     وقد  نال  الاستدلال اهتمام  آبير  من  قبل علماء الفلسفة والمنطѧق منѧذ  زمѧن بعيѧد  آونѧه  مѧن                              

 48ص  : 2002وعѧد  ،  . ( لى آشѧف الحقѧائق  وتنميѧة  المعرفѧة           اهم  انماط  التفكير  التي تؤدي ا        

 .( 

 )   232ص  : 1989مصѧѧѧѧطفى ، (      والاسѧѧѧتدلال  هѧѧѧو  احѧѧѧد  عمليѧѧѧات  الاسѧѧѧتنتاج  المنطقѧѧѧي       

فالفلاسѧѧفة  اليونѧѧان  اعتمѧѧدوا  اعتمѧѧاداً   آبيѧѧراً   علѧѧى  التامѧѧل  والعقѧѧل  ووضѧѧعوا  قواعѧѧد  المѧѧنهج          

 11ص  : 2001ربحѧي ،  .  ( دعوا  الѧى  الاسѧتعانة  باسѧلوب  الملاحظѧة            القياسي  والاستدلالي  و    

.( 

ويقتضѧѧي  الاسѧѧتدلال  تѧѧدخل العمليѧѧات  العقليѧѧة  العليѧѧا  آالتѧѧذآر، والتحليѧѧل ، والحكѧѧم ، والفهѧѧم ،       

 . الخ ، آما  انه  وثيق  الصلة  بالذآاء.... والاستبصار ، والاستنتاج ، والتخيل والنقد 

 ).  16ص : 1995محمود ،   (                                                                

 :       ويتفق  علماء  النفس  والفلسفة  على  ان  هناك  اسلوبين  للاستدلال هما 

   وهѧѧو  نѧѧوع  مѧѧن  الاسѧѧتدلال  الاسѧѧتنباطي  ينتقѧѧل  فيѧѧه  العقѧѧل  مѧѧن     :شѧѧر المبال  سѧѧتدلالاا •

ويѧتم  الحكѧم  علѧى  صѧدق  او     . لّـم  بها  الى  قضية  اخرى  تلѧزم  عنهѧا      قضية  واحدة  مس    

آذب  القضية  الجديѧدة  تبعѧاً   لصѧدق او آѧذب  القضѧية الاصѧلية وتѧتم هѧذه العمليѧة مباشѧرة                          

 ). 171ص:1975مهران، .                                                ( وبدون  واسطة 

   ويشѧمل  خطѧوات  منظمѧة  متسلسѧلة  تتضѧمن  وجѧود  مقدمѧة                         :شѧر   امبالل  غير    ستدلالاا •

آبѧѧرى  ومقدمѧѧة  صѧѧغرى  ونتيجѧѧة  ،  وتتوقѧѧف  صѧѧحة  النتيجѧѧة  علѧѧى  تѧѧوفر  الصѧѧحة  فѧѧي  

المقدمتين  ،  اذ  ان  صدق  النتيجѧة  يعتمѧد  علѧى  مѧا  يتѧوفر  مѧن  حقѧائق  معروفѧة  ،  اذ                           

ج   علاقѧѧѧات  جديѧѧѧدة  بѧѧѧين  المكونѧѧѧات  انѧѧѧه  اسѧѧѧلوب  قѧѧѧوي  يسѧѧѧمح  فѧѧѧي  تطѧѧѧوير  واسѧѧѧتنتا 

المختلفة  للنظرية  والاستنتاجات  التѧي  تشѧتق  منهѧا  ويѧزود  الاسѧتنتاج  بفرضѧيات  يمكѧن                           

: 2000قطѧامي،   . (اختبارها  ويقرر  الظاهرة  التي  ينبغي  ملاحظتها  لاختبار  الفرضية                

  ). 82ص 
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 اخѧѧѧѧѧѧر سѧѧѧѧѧѧماه  بالاسѧѧѧѧѧѧتدلال  اللمѧѧѧѧѧѧاح    اضѧѧѧѧѧѧاف  نوعѧѧѧѧѧѧاً Sharlessالا ان شѧѧѧѧѧѧارلز             

Addicative  ضѧѧѧه  بعѧѧѧدما  يواجѧѧѧرد عنѧѧѧرين، اي ان  الفѧѧѧوعين   الاخѧѧѧن النѧѧѧف عѧѧѧذي  يختلѧѧال  

الحقائق  او  الحوادث  او  المواقف  ويعتقد  بانها    ذات  صلة  بمشكلة  او  شيء  معين  يجѧد                   

 .   تفسيرات  لها  ويخلق فرضاً  يتطابق مع  ما  يواجهه

  ) 140 ـ 129ص  : 1963هلفش جورد و فيليب سميث ،                                (      

  فقѧѧد  اضѧѧاف  نوعѧѧاً   اخѧѧر  الѧѧى  الاسѧѧتدلال  الاسѧѧتقرائي  والاسѧѧتدلال   Piaget        امѧѧا  بياجيѧѧة  

 Transالاسѧѧتنتاجي  سѧѧماه  الاسѧѧتدلال  التحѧѧولي   adductiveتدلال  الѧѧرى  ان  اسѧѧل     ،  اذ  يѧѧطف

الصغير  يقع  احيانѧاً   بѧين  الاسѧتقراء  والاسѧتنتاج  فهѧو  لا يѧذهب  مѧن  العѧام  الѧى  الخѧاص  و لا                    

من  الخاص  الى العام  ،  بل  يمر  من  الخاص  الى  الخѧاص  دون  ان  يمѧر  بالعѧام  مѧن  خѧلال                     

                          ѧوع  مѧذا  النѧى  ان  هѧر  الا    الربط  بين  قضيتين  ،  الا  ان  بياجية  اشار  الѧتدلال  لا يظهѧن  الاس

  ).Glinsbury ; 1969 : P. 84.     ( سنوات  )  4 ـ 2( عند  الطفل  في  عمر  ما  بين  

 لقد  ميز  بياجية  بѧين  اآتسѧاب  المعرفѧة  الماديѧة  وبѧين  اهميѧة  اآتسѧاب  المعرفѧة  المنطقيѧة                         

ليهѧѧا  مѧѧن  خѧѧلال  التعѧѧرف  علѧѧى  مѧѧا هѧѧو    الرياضѧѧية  وتلѧѧك  المعرفѧѧة  التѧѧي  لا يمكѧѧن  الحصѧѧول  ع  

موجѧѧود  فѧѧي  محѧѧيط  المѧѧتعلم  وبيئتѧѧه  اي  بواسѧѧطة  الاآتشѧѧاف  آمѧѧا  فѧѧي  المعرفѧѧة  الماديѧѧة  و انمѧѧا  

هѧѧي  معرفѧѧة  تتحقѧѧق  مѧѧن  خѧѧلال  اختѧѧراع  تلѧѧك  المعرفѧѧة  مѧѧن قبѧѧل المѧѧتعلم  نفسѧѧه ،اي  ان  دور         

لتحقيѧق  مجѧال  منطقѧي  رياضѧي  لديѧه  مѧن  خѧلال          المدرس  هو  تقوية  الاسѧتدلال  لѧدى  المѧتعلم                 

دفع  المѧتعلم  الѧى  الانتقѧال مѧا بѧين  مجѧالات متعѧددة  او  اسѧتدلال فكѧرة  اساسѧية  تعتبѧر جѧزء  مѧن                       

الازيرجѧѧѧѧاوي ، .                                          (النمѧѧѧѧو  العѧѧѧѧام  للبنѧѧѧѧاء  المعرفѧѧѧѧي  للمѧѧѧѧتعلم   

 ).323ص: 1991

ول مفهѧѧѧوم الاسѧѧѧتدلال نѧѧѧوعين مѧѧѧن النظريѧѧѧات احѧѧѧدهما يشѧѧѧمل النظريѧѧѧات العامѧѧѧة  للѧѧѧذآاء         وتنѧѧѧا

السѧѧيد ( الѧѧذي يعتبرالѧѧذآاء مرادفѧѧاً  للاسѧѧتدلال    Spearmanوصѧѧاحب  هѧѧذه النظريѧѧة هѧѧو سѧѧبيرمان     

    وثانيهمѧѧѧا  نظريѧѧѧات  الارتقѧѧѧاء  المعرفѧѧѧي  التѧѧѧي  تناولѧѧѧت  التفكيѧѧѧر  والاسѧѧѧتدلال    )256ص :1976،

  الذي  يعد  رائѧداً    للنمѧو  المعرفѧي  وتحديѧد  مراحلѧه  وتحليѧل          Piagetية  بياجية      واشهرها  نظر  

الحمѧѧѧداني ، .                                                  ( العمليѧѧѧات  الاسѧѧѧتدلالية  عنѧѧѧد  الاطفѧѧѧال  

  ) .272ص  : 1989

ل  واحѧد  عنѧدما  نشѧاهد  حѧدث  مѧا                  وفي  آثير  من  الاحيان  نتوصل  الى  اآثر  من  استدلا                

او  شيء  حولنا  ،  وغالباً   ما نعمل  على  تعѧديل  الاسѧتدلال  الاول  الѧذي  يكѧون  مباشѧرة  علѧى                       
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اثر  تفسير  نتائج  المشاهدة  وبالتالي  نحسن  منه  ونصوغه  بصورة  اآثر  وضوحاً   ودقة  وفѧي                      

لجديѧѧد  بثباتѧѧه  امѧѧام  الادلѧѧة  والبѧѧراهين  العلميѧѧة  وعلѧѧى   الوقѧѧت  نفسѧѧه  يتميѧѧز  الاسѧѧتدلال  المعѧѧدل  ا 

سبيل  المثال  سمع  رائد  في  احد  الايام  اصواتاً   عالية  خارج  منزله  نظر  من  النافѧذة  فشѧاهد        

ولديѧѧه  سѧѧائد  وسѧѧاندي  يلعبѧѧان  التѧѧنس  الارضѧѧي  وبعѧѧد  دقѧѧائق  قليلѧѧة  سѧѧقط  زجѧѧاج  النافѧѧذة  اثѧѧر       

ب  فيѧѧه  وعنѧѧدما  نظѧѧر  الѧѧى  ولديѧѧه  عبѧѧر  النافѧѧذة  شѧѧاهدهما  وهمѧѧا  يرآضѧѧان    ارتطѧѧام  شѧѧيء  صѧѧل

بسرعة  مبتعدين  عن  المنزل  ،  وخلال  ثوان  معدودة  من  التفكير  آون  اسѧتدلالاً   بѧان  ولديѧه                     

 قѧѧد  قѧѧذفا  الكѧѧرة  وآسѧѧرا  زجѧѧاج  النافѧѧذة  ، ودفعѧѧه  هѧѧذا  الѧѧى  ان  يصѧѧرخ  عليهمѧѧا  داعيѧѧاً   اياهمѧѧا  

للѧѧدخول  الѧѧى  المنѧѧزل  ،  وعنѧѧدما  شѧѧاهد  مѧѧا حѧѧدث  اآѧѧّـدا  لѧѧه  انهمѧѧا  لѧѧيس  المسѧѧببين  للحѧѧادث  ،    

آدليل  على  صدقهما  اخرج  سائد  من  جيبه  الكѧرة  التѧي  آѧان  يلعѧب  بهѧا  مѧع  شѧقيقه  ،  وفѧي                               

  فوجѧدوا  آѧѧرة   هѧذه  الاثنѧѧاء  انѧدفع  رائѧѧد  وولديѧه  للبحѧѧث  عѧن  السѧѧبب  فѧي  آسѧѧر  زجѧاج  النافѧѧذة      

تحت  احѧد  المقاعѧد  وقѧد  دفѧع  هѧذا  الاآتشѧاف  مѧن  رائѧد  الѧى  تعѧديل  الاسѧتدلال  السѧابق  الѧذي                       

اما  العلماء  فانهم  يكونون  بعد  تامѧل  وتفكيѧر  اسѧتدلالاً   واحѧداً               .  تبناه  لتكوين  استدلال  جديد          

                    ѧون  اسѧا  يكونѧاً   مѧـدّة                 على  الاقل ،  وبعد  ذلك  غالبѧا  او  عѧاهدة  مѧير  مشѧرى  لتفسѧتدلالات  اخ

ويمكѧѧن  القѧѧول  ان  . مشѧѧاهدات  معѧѧاً   وتبѧѧدا  خططهѧѧم  للبحѧѧث  بوضѧѧع  خططѧѧاً   يسѧѧعون  لتحقيقهѧѧا  

مصطلح  الاستدلال  هام  لنا  عندما  نريѧد  التوصѧل  الѧى  نتѧائج  نهائيѧة  تفسѧر  مشѧاهدة  او  اآثѧر                            

  .من  المشاهدات  التي  نتفحصها 

  )289 ـ 288ص  : 2001ميشيل ،                                                     ( 

 Reasoningالتفكيѧѧѧѧر الاسѧѧѧѧتدلالي    : ثالثѧѧѧѧاً   Thinking   :         تدلالѧѧѧѧر  والاسѧѧѧѧالتفكي   

التفكيѧر   مصطلحان  مترادفان  آثيراً  ما يحدث  الخلط  بينهما  في  الاستخدام  العام  ، والواقع  ان                          

اصطلاح  عام  يشمل آل  انواع  النشاط ، بينما  الاستدلال صورة  واحدة  من صѧور التفكيѧر  وان                          

نتيجѧѧѧة التفكيѧѧѧر هѧѧѧو الاقتصѧѧѧاد  فѧѧѧي الوقѧѧѧت والمجهѧѧѧود  وتѧѧѧوفير فѧѧѧرص اعظѧѧѧم   للحيѧѧѧاة  والبقѧѧѧاء           

انتقالѧه   فالباحث  يستطيع  ان  يعتمد  على  تفكيѧره  واسѧتنتاجه  و                ) 248ـ247ص: 2005العمرية،(

من  المقدمات  الى  النتائج  والقدرة  علѧى  الوصѧول  الѧى  المعرفѧة  ،  ولكنѧه  يعѧرف  ان  التفكيѧر               

والاستدلال  قد  يكون  عرضة  للوقوع  في  الخطا  لانه  قد  يستخدم  مقدمات  خاطئة  تقѧوده  الѧى               

 .   يلتزم  بقواعد  المنطق  استدلال  خاطئ  وبذلك  عليه  ان  يراجع  نفسه  ويفحص  مقدماته  و

  ).30ص  : 1998عبيدات  و اخرون ،                                                            ( 
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      وللعѧѧرب  دور آبيѧѧر فѧѧي  توجѧѧه العقѧѧول  الѧѧى  اسѧѧتعمال  المنطѧѧق  والاسѧѧتدلال  وفѧѧي  مقدمѧѧة         

 . الغرب رائد  الطريقة  العلمية  في  التفكير الباحثين  الحسن بن الهيثم  الذي عـدّه بعض علماء 

  ).76ـ 75ص  : 1993الدمرداش ومنير،                                                   (

      ويعد  التفكير  الاستدلالي  من  مستلزمات  الطريقة  العلمية  في  حل  المشكلات  ، اذ  عندما                         

و  سѧؤال  يتطلѧب  اجابѧة ، ولا يجѧد  فѧي  خبراتѧه  السѧابقة  مѧا يلائѧم                           يواجه  الفرد  مشѧكلة  معينѧة  ا          

الاجابة  او  حل  المشكلة  ،  فيزداد  نشاطه  العقلي  ويحاول  حل  المشكلة  عن  طريѧق  افتѧراض                     

 . الفروض  وجمع  المعلومات   وايجاد  علاقة  جديدة  من  الخبرات  المخزونة  في  ذهنه 

  ) .214ص  : 1970المليجي ،  )  ( 300ص  : 1996مراد ،              (                   

      والتفكيرالاسѧѧتدلالي اسѧѧلوب يعتمѧѧد علѧѧى المنطѧѧق ، يسѧѧتخدم اسѧѧس عامѧѧة فѧѧي البحѧѧث عѧѧن صѧѧحة    

القضايا الخاصة ، وتستند آل خطѧوة مѧن خطѧوات التفكيرالاسѧتدلالي علѧى قاعѧدة صѧحيحة والخطѧوة                     

نѧت  1ص: 2002الكحلѧوت، )(197ص: 1989شѧوق، . ( لا تعتبر صحيحة    التي ليس لها هذا السند      

 ( 

      لѧѧѧذلك  اتجهѧѧѧت  معظѧѧѧم  دول  العѧѧѧالم  الѧѧѧى  تطѧѧѧوير  المنѧѧѧاهج  الدراسѧѧѧية  وتحسѧѧѧين  طرائѧѧѧق       

التѧѧѧدريس  واسѧѧѧاليبه ، بمѧѧѧا  يѧѧѧؤدي  الѧѧѧى  تنميѧѧѧة التفكيѧѧѧر العلمѧѧѧي  بانماطѧѧѧه  المتقدمѧѧѧة  مثѧѧѧل  التفكيѧѧѧر  

بتكѧاري  او  التفكيѧر  الابѧداعي  ، فضѧلاً  عѧن  اهتمامهѧا  باعѧداد  وتطѧوير                           الاستدلالي  والتفكير  الا    

ص  : 1973ابѧو حطѧѧب ،  .                 ( الاختبѧارات  النفسѧية  التѧѧي  يمكѧن  بهѧا  قيѧѧاس  التفكيѧر     

12 .(  

 :لي   ستدلالاالتفكير  اصر  اعن

 .مقدمات  يستدل  بها  على  نتيجة  صحيحة   .1

 .ى  المقدمات  نتيجة  تعتمد  عل .2

 .الربط  بين  المقدمات  بعلاقات  منطقية  والربط  بينها  وبين  النتيجة   .3

 . يعتمد  العقل  على  عدة  مبادئ  للانتقال من المقدمات  الى النتيجة  .4

 ).      68ص : 1970متي ،                                                                            (

       ويتطلѧѧب  التفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي  اختيѧѧار  الخبѧѧرات  السѧѧابقة  للحصѧѧول  علѧѧى  اآبѧѧر  قѧѧدر  مѧѧن   

المعلومات  بهدف  الوصول  الى  حلول  تقاربيѧه  وهѧذا  الاسѧتخدام  يسѧمى  بالاسѧلوب  الاسѧتدلالي           

ة  ،  والتفكيѧѧر  القياسѧѧي  ومѧѧن  خѧѧلال  النتѧѧائج  السѧѧابقة  المتѧѧوفرة لѧѧدينا  نحصѧѧل  علѧѧى  نتѧѧائج  جديѧѧد   
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المنطقي  الاستدلالي  القياسي  هو  الانتقال  من  العام  الى  الخاص  ومѧن  المقѧدمات  الѧى  النتѧائج                       

            . 

  )  113ص  : 2006 ،يعبدا لهاد                                                                 (

عѧѧѧن  القيѧѧѧاس  المنطقѧѧѧي  )  م . ق321 ـ      384( ارسѧѧѧطو       ولقѧѧد  آتѧѧѧب  الفيلسѧѧѧوف  اليونѧѧاني    

واعتبѧѧره  الѧѧة  التفكيѧѧر  الفلسѧѧفي  وقѧѧد  نقѧѧل  العلمѧѧاء  المسѧѧلمين  التѧѧراث  العلمѧѧي  الفلسѧѧفي  اليونѧѧاني   

ص  : 1972ابѧѧو حطѧѧب ،  .                  ( واختبѧѧروه  بالاعتمѧѧاد  علѧѧى  مѧѧنهج  القيѧѧاس  نفسѧѧه      

108. (  

ياسѧѧي  يقѧѧوم  علѧѧى  الانتقѧѧال  مѧѧن  المقѧѧدمات  الѧѧى  النتѧѧائج  فѧѧاذا  قبѧѧل  الشѧѧخص             والتفكيѧѧر  الق

صѧѧحة  المقѧѧدمات  فانѧѧه  يقبѧѧل  صѧѧحة  النتѧѧائج  ،  فالقيѧѧاس  هѧѧو  اسѧѧتدلالات  يشѧѧتمل  علѧѧى  عѧѧـدّة          

 :وعلى  سبيل  المثال  . مقدمات  ونتائج

 )مقدمة  صغرى ( احمد  انسان                  

 )مقدمة  آبرى ( كّـر           آل  انسان  مف

 )  نتيجة ( اذن  احمد  مفكّـر            

     ولقد  افترضنا  ان  المقدمة  الكبرى  صحيحة  والمقدمة  الصѧغرى  صѧحيحة  ،  وهѧذا  يقودنѧا                  

الى  الاسѧتنتاج  الѧذي  هѧو  احمѧد  مفكѧّـر  وبѧذلك  تكѧون  هѧذه  النتيجѧة  صѧحيحة  ،  وقѧد  اظهѧرت                        

  ان  خريجѧѧي  الѧѧتعلم     1986 ـ    1985  صѧѧادرة  مѧѧن  مجلѧѧس  التعلѧѧيم  لمدينѧѧة  نيويѧѧورك    دراسѧѧة

العѧѧام  لѧѧيس  لѧѧديهم  القѧѧدرة  العاليѧѧة  علѧѧى  التفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي  والتحليѧѧل  النقѧѧدي  مؤآѧѧدة  علѧѧى                

  ).Board  of  Education ; 1987.      ( اهمية  التفكير الاستدلالي  لتحسين اداء  الطلاب  

       ولقد سار  الفكر  البشري  فترة  طويلة  وفق هذا  التفكيѧر حتѧى  بدايѧة  القѧرن  السѧابع  عشѧر                         

 35ص  : 1998عبيѧدات ،  ( منهج  الاستقراء )   م 1626 ـ  1561فرنسيس  بيكون  ( اذ  اعلن 

.( 

التفكيѧر   :  لرياضѧي  همѧا    نوعين  من  انواع  التفكير  ا )  Bruner ; 1963(        ويميز  برونر 

 Intuitiveالحدسѧѧي     Thinking   يѧѧر  التحليلѧѧوالتفكي   Analysis    Thinking  رѧѧوالتفكي  ،  

الحدسي ينمّى من خلال  الخبرات  المباشرة  للمتعلم  وآيفية  تعامله  معها  مباشرة  ،  وهذا  عامѧل       

    ѧѧѧر  التحليلѧѧѧا  التفكيѧѧѧالنفس ، امѧѧѧة  بѧѧѧادة  الثقѧѧѧي  زيѧѧѧم  فѧѧѧى   مهѧѧѧوم  علѧѧѧتنتاجي  يقѧѧѧر اسѧѧѧو  تفكيѧѧѧي فه
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: 2006ابѧو زينѧة،     .             ( الافتراضات  الرياضية ويسѧير وفѧق خطѧوات متسلسѧلة  ومتتابعѧة               

 ).9ص 

 Inductive     ان مبѧѧدا  الاسѧѧتقراء  يتضѧѧح  فѧѧي  القѧѧدرة  الاسѧѧتقرائية     ability  يѧѧوالاداء  العقل  

ومكوناتهѧا  الفرديѧة  بتحديѧد  مسѧتويات  الافѧراد  فѧي  الاداء         على  استنتاج  القاعѧدة  مѧن  جزئياتهѧا               

، والاسѧѧتقراء  المعتمѧѧد   ) 103ص: 1977محمѧѧد زيѧѧدان ،  ( وهѧѧذا مѧѧا يسѧѧمى  باسѧѧاس  الاسѧѧتقراء     

عليѧѧه   فѧѧي البحѧѧوث  العلميѧѧة  التجريبيѧѧة  سѧѧعياً   وراء  القѧѧوانين  هѧѧو  مѧѧا يسѧѧمى  بمنѧѧاهج  العلѧѧوم                      

Metho  doloey )                                               .   ، 25ص  : 1989الفندي.(  

      والمنهج العلمي هو اسѧلوب  يجمѧع  بѧين  التفكيѧر  الاسѧتنتاجي  والتفكيѧر  الاسѧتقرائي  ،  وهѧو                             

 نتيجѧѧة  الملاحظѧѧة  والفѧѧرض والتجربѧѧة ، ويقѧѧوم  علѧѧى مѧѧا نسѧѧميه بالحѧѧل العلمѧѧي للمسѧѧالة وهѧѧو تطبيѧѧق 

 25ص  : 1996ابѧو صѧالح ،     . ( لحل  المسالة  الرياضية والفيزيائية فѧي مختلѧف ميѧادين المعرفѧة               

 .( 

  يسѧѧتخدم  للدلالѧѧة  علѧѧى  اي عمليѧѧة  ليسѧѧت  اسѧѧتنباطية  ،   Inductionومصѧѧطلح  الاسѧѧتقراء        

 1963واخѧرون ،  آامѧل     ( فتعميمات  الرياضيات والمنطق استنتاجية اما  ادلة العالم فهي استقرائية            

،  والتفكير  الاستنتاجي  لا يستغرق  وقتاً   طѧويلاً   آѧالتفكير  الاسѧتقرائي  ،  فالحقѧائق            )43ص  : 

والقوانين  العامة  تعطى  مباشرة  ،  بينما  يحتاج  الفرد  الى  الوقѧت  والجهѧد  للتوصѧل  الѧى  هѧذه                

 ).31ص: 1994 ،ةابو زين                   (.        القوانين  من  خلال  الامثلة  التي  تقدم  له

  ان  معظѧѧم  الكتѧѧب  المدرسѧѧية  القديمѧѧة  تسѧѧتخدم  الطريقѧѧة  الاسѧѧتنتاجية  القياسѧѧية  ، اذ  تѧѧذآر          

القاعدة  اولاً  ثم شرحها بالتمرينات عليها  اما  الكتب  الحديثة  فانها  تستخدم  الطريقة  الاسѧتقرائية                        

 والشرح ويقوم الطالب بنفسه في البحث عن الحقائق  بتوجيѧه   وارشѧاد المعلѧم     من خلال  الملاحظة  

لفهѧѧم هѧѧذه الحقѧѧائق ، لѧѧذا فالاسѧѧتقراء يحتѧѧاج آثيѧѧراً مѧѧن الوقѧѧت والصѧѧبر، امѧѧا  الاسѧѧتنتاج فتسѧѧتخدم فيѧѧه   

الذاآرة والتطبيق ويجد المعلومات  والحقائق  والاتكال على غيره  فѧي  البحѧث ، وبѧذلك يسѧتطيع ان                 

 ).                        87 ـ 86ص : 1966الابراشي وعبد القادر ،      ( . الى معلومات اآثر في وقت قليل يصل

      والرياضѧѧيات  تتجѧѧه  بѧѧالتفكير  اتجاهѧѧاً   اسѧѧتنباطياً   يصѧѧل  الѧѧى  التجريѧѧد  والتعمѧѧيم   واتجاهѧѧاً   

      ѧѧين  العناصѧѧات  بѧѧاد  العلاقѧѧق  ايجѧѧن   طريѧѧاً   عѧѧل      ترآيبيѧѧق  حѧѧن  طريѧѧاً   عѧѧا  تحليليѧѧر  واتجاه

وآل  هذه  الاتجاهات  تعود  الى  ان  طبيعѧة  العقѧل  البشѧري  هѧي  البحѧث  والتفكيѧر         .  المشكلات  

والاختѧѧراع   ومѧѧن  ثѧѧم   يرقѧѧي  هѧѧذا  التفكيѧѧر  الѧѧى  مسѧѧتويات  اعلѧѧى  خاصѧѧة  فѧѧي  مجѧѧال  العلѧѧوم       

  )  76ص  : 1991الطويل ،                               ( .                               الطبيعية  
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الى   ان  الرياضيات   آعلم  استنتاجي  وهو  مظهر  متقѧدم  ،                        )  2006ابو زينة ،    (      ويشير    

اذ  يبѧѧدا  الطلبѧѧة   تعلѧѧم  الرياضѧѧيات  عنѧѧدما   يكونѧѧوا   قѧѧد   خبѧѧروا  الرياضѧѧيات  وتعلموهѧѧا   فѧѧي        

ولѧѧى  بالاآتشѧѧاف  والتجريѧѧب  اذ  تكѧѧون  المفѧѧاهيم  والتعميمѧѧات  قѧѧد  اآتسѧѧبت  معنѧѧى        مراحلهѧѧا  الا

ص  : 2006ابو زينة ،    .                                                                 ( خاص  لديهم    

1. (  

يѧر  الاسѧتدلالي  يسѧير           ان  التفكير  الاستقرائي  يسير  من  الخѧاص  الѧى  العѧام  ،  بينمѧا  التفك                        

علѧѧى  العكѧѧس  مѧѧن  ذلѧѧك  تمامѧѧاً  ،  وفѧѧي  حѧѧالات  معينѧѧة  فѧѧان  الاسѧѧتقراء  هѧѧو  تفكيѧѧر  تقѧѧاربي  ،     

والاستدلال  هو  تفكيѧر  تباعѧدي  ،  اي  ان  المحاآمѧة  العقليѧة  هѧي  ليسѧت  اسѧتقرائية  تمامѧاً   او                                     

ناصѧѧر  مѧن  الجهتѧѧين  ،  فالشѧѧخص  العѧѧادي   اسѧتدلالية  تمامѧѧاً   ومعنѧѧى  ذلѧѧك  انهѧا  تحѧѧوي  علѧѧى  ع  

الذي  له  اهتمѧام  خѧاص  بموضѧوع  معѧين  وآѧذلك  العѧالم  الѧذي  لѧه  نفѧس  الاهتمѧام  بالموضѧوع                                     

نفسه  قد  يسيران  بعـدّة  مشاهدات  حول  الموضوع  ومن  ثم  يقومان  بѧالتعميم  بنѧاءً  علѧى  ذلѧك                                 

ومѧن  هѧذه  التعميمѧات  قѧد  يصѧار  الѧى                  )  ير  الاسѧتقرائي     تكوين الفرضيات  ،  او  التفك       : تقاربي  (

هѧي  ايضѧاً     )  د ( ، ) ج(، ) ب(صѧحيحة  فѧان    )  ا ( اذا  آانѧت  ( وضع  عدد  من  الاسѧتنتاجات     

) د( ، ) ج(، ) ب(واذا   ما تѧم  التاآѧد  مѧن  الاسѧتنتاجات      )  تباعدي ، او  تفكير  استدلالي  (آذلك    

  ) .289ص  : 1984توق وعدس ، .                             (   مؤآداً  فان  التعميم  يصبح

انه  من  غير  الممكن  الاستغناء  عن  الاستنتاج  او  الاسѧتقراء                    )  1986الصفار ،   (       ويرى  

  في  التعليم  اذ  ان  آلاهما  من  الاستدلال  ،  متلازمѧان  فالاسѧتنتاج  يحتѧاج  الѧى  مقѧدمات  عامѧة                           

لا يمكن  الوصول  اليها  الا  عن  طريق  الاستقراء  الذي  يساعدنا  على  معرفة  الاحكѧام  العامѧة                    

التي  تنطѧوي  تحѧت  لوائهѧا  الامثلѧة  الجزئيѧة  ،  وعلѧى  هѧذا  الاسѧاس  فالاسѧتنتاج  يعتمѧد  آثيѧراً                          

  فѧان  الاسѧتقراء  يعتمѧد           على  الاستقراء  ،  والѧذي  يتقѧدم  علѧى  الاسѧتنتاج  ،  ومѧن  جهѧة  اخѧرى                           

علѧѧѧى  الاسѧѧѧتنتاج  وذلѧѧѧك  لاننѧѧѧا  نحتѧѧѧاج  فѧѧѧي  آثيѧѧѧر  مѧѧѧن  الاحيѧѧѧان  الѧѧѧى  تحقيѧѧѧق  فѧѧѧي  النظريѧѧѧات   

: 1986الصѧѧفار ، .                           ( والقѧѧوانين  التѧѧي  نتوصѧѧل  اليهѧѧا  بواسѧѧطة  الاسѧѧتقراء  

  )  457ص 

ستدلالي  بانه  طريقة  ويسميها  بالطريقة  الاسѧتدلالية   التفكير  الا )  1989السكران ، (      ويعد    

وتقع  بين  الطريقة  الاستنتاجية  والطريقة  الاستقرائية  متضمنة  نشاطات  عقلية  متعѧددة  مشѧيراً            

 : الى  ان  هناك  استدلال  استقرائي  واستدلال  استنتاجي   ممثلة  بالشكل  التالي 
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   )5(  شكل  

 يمثل  النشاطات  العقلية  المؤدية  الى  الاستدلال
 

  )138ص  : 1989السكران ،  (  

 

     ولما  آانت  الرياضيات  نشاط  عقلي  له  ميزات  خاصة  في  تنميѧة  التفكيѧر  بصѧورة  عامѧة                       

ة  خاصѧѧة  وبوضѧѧع  الدعامѧѧة  الرئيسѧѧية  للتفكيѧѧر  الرياضѧѧي  ولاهميѧѧة  والتفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي  بصѧѧور

هѧذا  النѧѧوع  مѧѧن  التفكيѧѧر  فѧي  تѧѧدريس  الرياضѧѧيات  وهѧѧذا  مѧا  اآدتѧѧه  البحѧѧوث  والدراسѧѧات  التѧѧي     

اهتمت  بهذا  المجال  ولتحقيѧق  ذلѧك  يѧرى  الباحѧث  ان  المسѧؤولية  تقѧع  علѧى  عѧاتق  المدرسѧين                                    

 عمليات أساسية مكملةحظةعملية  الملا

الملاحظة المجردة

Bave 
observation

التجربة

Experiment

تصنيف

Cl ifi ti

 تحــلـيـل

Analysis

 ترآيب

Synthesis

 فرضيات

H h i

عمليات  الاستدلال

استدلال  استقرائي

Inductive  Inference 

 استدلال  استنتاجي

Deductive  Inference



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول       70 
 

 

 بيئة  التعلѧيم  الفعالѧة  ،  ولا يكفѧي  ان  يصѧغي  الطالѧب  او  يراقѧب  عنѧدما  تقѧدم                  في  عملية  بناء      

لѧѧه  المعلومѧѧات  فѧѧي  الصѧѧف  فعلѧѧى  المѧѧدرس ان  يسѧѧمح  للطѧѧلاب  بѧѧان  يصѧѧلوا  الѧѧى  اسѧѧتنتاجات      

بانفسهم  من  خѧلال  التفاعѧل مѧع الانشѧطة  والخبѧرات التѧي  تعѧرض  لهѧم  فѧي  المواقѧف  التعليميѧة                            

ميѧѧة  التفكيѧѧر لѧѧديهم ،  لѧѧذلك  اراد  الباحѧѧث  ان  يسѧѧهم  فѧѧي  تجريѧѧب  بعѧѧض  النمѧѧاذج  التدريسѧѧية   وتن

الحديثѧѧة  التѧѧي  قѧѧد  تسѧѧهم  فѧѧي  زيѧѧادة  تحصѧѧيل  الطلبѧѧة  والقѧѧدرة  علѧѧى  التفكيѧѧر  والتعامѧѧل  مѧѧع             

 . المشكلات  التي  تواجههم  
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 الـفـصــــل  الـثــــــا لــث

 

 

 د ر ا ســــــا ت   ســـــــا بـقـــة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الـفـصــل  الـثــالــث
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 دراســات  ســــابـقــة

 

     يتناول  هذا  الفصل  عرضاً   للدراسات  السابقة  ذات  الصلة  بموضوع  الدراسة  الحالية                                         

لت  إستراتيجية  إتقان         بصورة  مباشرة  أو  غير  مباشرة ، إذ  تم  عرض  الدراسات  التي  تناو                                

التعلم  والصور المنبثقة  منها  ،  وعرض  الدراسات  التي  تناولت  التعلم  التعاوني  وآذلك                                                   

الدراسات  التي  تناولت  التغذية  الراجعة  فضلاً   عن  عرض  الدراسات  المتعلقة  بالتفكير                                                

لم  والتعلم  التعاوني  والتغذية  الراجعة                     الإستدلالي  وبيان  أثر  آل  من  إستراتيجية  إتقان  التع                         

على  التحصيل  والتفكير  الإستدلالي  مع  التعليق  على  الدراسات  وتوضيح  مدى  الإستفادة                                         

لدراسات  تسلسلها   الزمني  وتحديد                                                 لحالية  وقد  روعي  عند  عرض  ا لدراسة  ا منها  في  ا

 ومتغير  الجنس  والمستوى  الدراسي  وبيان  أدواتها                       الهدف   منها  ،  ثم  وصف  عينة  الدراسة              

وإجراءاتها   وأخيراً   أهم  النتائج  التي  توصلت  اليها  آل  دراسة  وبذلك  تضمن  هذا  الفصل                                        

 : أربع  محـاور  هي  

 دراسات  تتعلق  بإستراتيجية  إتقــان  التعلم:  المحـور  الأول   

   تتعلق   بالتعلم  التعاونيدراسات:  المحـور  الثاني  

 دراسات  تتعلق   بالتغذية  الراجعة:   المحـور  الثالث 

 دراسات  تتعلق   بالتفكير  الإستدلالي:   المحـور  الرابع 

 .التالي   )  1(   وآما  موضح  في  الجـدول 
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   )1(  جـدول  

 مـحـــاور  الدراسات  السابقـة

 لمـحـــــور   الـثـــا نـيا المحـــــور   الأ و ل

 السـنة إســم  الدراســة ت السـنة إسـم  الدراســة ت

 Mevarech 1985 1 Delgado 1987ميفريش  1

 Stokes 1990ستوكس  Brace 1992 2براس   2

 Keys 1994 3 1998 الأمــــيـن 3

 2001 أنـعــــام 4 2002 الـنـعـيمي 4

 2002 السـعـدي 5 2003 المحـرزي 5

 Vaughan 2002فاجهان  6   

 المـحـــــور   الـرابــع المحـــــور   الـثـــالـث

 السـنة إســم  الدراســة ت السـنة إسـم  الدراســة ت

 Roberge 1970 1 1989 المقطـري 1

 Renner & Paske 1977 2 1999 مــولـى 2

 1989 الكبيسي 3   

 1994 الجباري 4   

 1997 عـزيـز 5   
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 دراسـا ت  تتعــلق  بإستراتيجية  إتقـان  التعلم   :المـحــور  الأ و ل  

   :( Mevarech  ,  1985 )  دراسة  -1

           أجريت  هذه  الدراسة  في  فلسطين  وسعت  إلى   استقصاء  أثر  التعلم   التعاوني  

طالباً  وطالبة  )  134( تكونت  عينة  الدراسة  من . اضيات المتقن  في  تحصيل التلاميذ  في الري

قسمت   .  من الصف  الخامس  الابتدائي   في   أحد   المدارس  التابعة   لوآالة   الغوث   الدولية 

 إلى  أربع  

 :      مجاميع هي 

بة  معاً   في  مجموعة   التعلم  التعاوني  ألإتقاني  وفيها  يعمل  الطل:  المجموعة  الأولى   .1

   ً بعد  عرض  المادة  من  قبل  المعلم  يقوم  .  مجموعات  غير  متجانسة  تحصيليا

الطلبة  بمساعدة  بعضهم  البعض  للوصول  الى  إتقان  المحتوى  والاستعداد  الى  

 .المسابقات  بين  الفرق 

  وفيها   يعمل  الطلبة   في        مجموعة   التعلم  التعاوني  غير  الإتقاني             :     المجموعة  الثانية         .2

مѧѧجموعѧѧاتѧѧ   غѧѧير  مѧѧتجانѧѧسة  تѧѧحصيلياً   وѧѧتѧѧعتمد  عѧѧلى   طѧѧريѧѧقة  اѧѧلاѧѧخѧѧتبارѧѧ  بѧѧدلاѧѧً   مѧѧن     

 .الأدوار  والمسابقة  والمجموعة  التي  تحصل  على  درجات  أآثر  تكون  هي  الفائزة 

مجموعة  يعرض    مجموعة  التعلم  الفردي  الإتقاني  وفي  هذه  ال                        :     المجموعة  الثالثة           .3

المعلم  المادة  بنفسه  ويقدم  قوائم  عمل  فردية  وبعد  إجراء  إختبار  صفي  يطلب  من                                    

مستوى  الإتقان  المحدد  إعادة  تعلم                  %   )     80(   الطلبة  الذين  آانوا  بمستوى  أقل  من                

ثناء     الوحدة  ثم  إجراء  إختبار  آخر  لهم  وهؤلاء  يحتاجون  الى  مساعدة  المعل                                              م  أ

 .الدرس  

مجموعة  التعلم  الفردي  غير  الإتقاني  وهنا  يعرض  المعلم                               :     المجموعة  الرابعة             .4

المادة      بنفسه  تتضمن  تعريف  الوحدة  ، فعاليات  وتمارين  فردية  وبعدها  إجراء                                          

 .إختبار  صفي  

 2004 لنضــا6   
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 الباحث وأظهرت  نتائج  الدراسة         وفي نهاية التجربة طبق الإختبار التحصيلي الذي أعـدّه

تفوق  مجموعة التعلم التعاوني الإتقاني على المجموعات الأخرى في التحصيل  وفي  قـدرة الطلبة 

آما أظهرت  النتائج   أن  طريقة  التعلم غير الإتقاني . على إجراء العمليات الحسابية  والإستيعاب 

( طريقة التعلم الإتقاني فعالة مع  فئات التحصيل الثلاث مفيدة مع  فئة التحصيل المرتفع بينما آانت 

                                                (Mevarech ; 1985: P.P. 277 – 372 )) . العليا ،الوسطى،المنخفضة 

   :(  Brace  ,  1992  )دراسة  براس   .2
 جية  إتقان  التعلم  على  تحصيل طلاب       هدفت  هذه  الدراسة  الى  إستقصاء  أثر  إستراتي

 طالباً    )  41( تكونت عينة الدراسة من .       السادس في الرياضيات  وعلى  إتجاهاتهم  نحوها 

 :      من طلاب  السادس وزعوا على مجموعتين  

  ، ويطبق  عليها    يتم التعلم  فيها باستخدام إستراتيجية إتقان التعلم  :المجموعة  التجريبية         

      إختباراً تكوينياً وبناءاً  على نتائجه  يلتحق  أفراد المجموعة  أما في برنامج علاجي  أو  نشاط 

 .إثرائي  

 .   يتم   التعلم   فيها   وفقاً    للطريقة   الاعتيادية  : الضابطة   المجموعة       

  وفي نهاية التجربة طبق الإختبار التحصيلي أسابيع )  8(             إستمرت التجربة لمدة 

 ومقياس  

 وأظهرت  النتائج   تكافؤ  الطريقتين  في  .       الإتجاه والمعدة من قبل الباحث على عينة الدراسة

    (    Brace  ;  1992  : P. n‐c  ).        أثرهما  على  التحصيل  والإتجاهات  

أجريت هذه  الدراسة في مصـر ، وأستهدفت                      :     )     1998الأمـين  ،       (     دراسة       .3

لبات                                             طا تحصيل   على  لتعلم  ا تقان   إ تيجية   إسترا إطار   في   علاجيتين  طريقتين   ثر   أ معرفة  

تكونت    .   الصف  الثاني  الإعدادي  وبقاء  أثر التعلم  لديهن  وتنمية ميولهن نحو مـادة الرياضيات                                   

طالبة  في       )     40(   ة على  ثلاث مجموعات  بواقع            طالبة موزع        )     120(   عينة  الدراسة  من        

 .آل  مجموعة  

مجموعة  العلاج  بإعادة  التدريس  ،  وقد  خضعت  له                     :     المجموعة  التجريبية  الأولى              •

 .وغير  المتقنات  % )  80( جميع  الطالبات  المتقنات  
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قران  ، إذ  تعرضت  الى             مجموعة  العلاج  بطريقة  الإ           :     المجموعة  التجريبية  الثانية              •

أنشطة  علاجية  يعد  آل  إختبار  تشخيصي  عن  طريق  مساعدة  الطالبات  المتقنات                                   

 .للطالبات  اللائي  لم  يصلن  الى  مستوى  الإتقان  المطلوب  

مجموعة  ضابطة  تتلقى  التدريس  على  وفق  الطريقة  الإعتيادية                      :     المجموعة  الثالثة          •

. 

لتكوينية  بعد  إنهاء  آل  وحدة  فرعية  وفي                                               إستعمل  - ت  في  هذه  الدراسة  الإختبارات  ا

قد                                                    و  ، للميول   اً   هز جا ومقياساً   ئياً   نها تحصيلياً   اً   ر ختبا إ لباحث  ا طبق   لتجربة   ا ية   نها

ئية ،                                                     الإحصا نات  لبيا ا لجة  لمعا ر شيفية  ختبا وإ دي  لآحا ا ين   لتبا ا تحليل   لباحث   ا إستعمل  

ت  النتائج  تفوق  الطريقتين  العلاجيتين  على  الطريقة  الإعتيادية  في  رفع  مستوى                               وأظهر   

 .التحصيل  وآذلك  في  تنمية  ميول  الطالبات  نحو  مادة  الرياضيات  

 توصلت الدراسة إلى  أن العلاج  بواسطة الإقران  أآثر فاعلية  في تنمية  الميول  للطالبات    -

ل            ا ة   د ما في   بين                                                       فرق   وجود   م  عد ئج  لنتا ا وأظهرت  لتدريس   ا ة    د عا إ من    رياضيات 

 الطريقتين  

   ) 275 ــ  247  :  1998الأمين  ،  (   .                فيما  يتعلق  بالتحصيل 

أجريت  هذه  الدراسة  في  العراق  ،                          )       :       2002النعيمي  ،      (     دراسة        .4

ر  إستخدام   طريقتين  علاجيتين   في  إطـار  إستراتيجية   إتقان                    وهدفت  الى  التعرف  على  أث            

التعلم  في  التحصيل  والإستبقاء  لـدى  طالبات  الصف  الثاني  متوسط   في  مـادة  الرياضيات                                 

طالبة  تم  إختيارهن  عشوائياً   من  إحـدى  مدارس                           )     60(   تكونت  عينة  الدراسة  من            .     

طالبة  لكل        )     30(   ت  عينة  الدراسة  الى  مجموعتين  تجريبيتين  وبواقع                         قسم .     بغـداد      

مجموعة  ،  آوفئت  المجموعتين  في  المعرفة  السابقة  من  مـادة  الرياضيات  والعمر  الزمني                                  

فضلاً   عن  الإطلاع  السابق  في  المـادة  قبل  إجراء  التجربة  وقـد  سارت  عملية  المعالجة                                       

 :ق  الآتي  وف

الأولى                    • لتجريبية    ا لمجموعة    لتغذية                          :       ا ا طريق   عن    لمجموعة   ا ه   هذ عولجت  

 .الراجعة  التصحيحية  عقب  آل   إختبار  تكويني  

نية                  • لثا ا لتجريبية    ا لمجموعة    لتغذية                         :       ا ا طريق    عن    لمجموعة   ا هذه    عولجت  

  الأساسية  في  الوحدة  التعليمية  من  المدرس                    الراجعة  فضلاً   عن  إيضاح   للمفاهيم               

 .عقب  آل  إختباراً  تكوينياً  
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     إستخدمت  الباحثة  مجموعة  من الإختبارات   التكوينية  التي  أعـدّها   بعـد   إنتهاء   آل                                

عـدّ                                              أُ تحصيلياً    اً    ر ختبا إ حثة    لبا ا طبقت   لتجربة    ا ية   نها وفي   فرعية    ة   لهذا   وحـد  

لغرض        لمجموعتين                                             .   ا ا متوسطي   بين   لجوهرية   ا لفروق   ا م   ا نعـد إ ئج   لنتا ا وأظهرت  

 )  ) ج -أ( ص   : 2002النعيمي  ،  .           (  والتحصيل  المباشر  والمؤجل  

   أجريت  هذه  الدراسة  في  اليمن  ،                      )       : 2003المحزري   ،         (     دراسة       .5

  إستخدام  ثلاث  طرق  علاجية  في  إطـار  إستراتيجية  إتقـان  التعلم                                وأستهدفت  معرفة  أثر         

وهي  إعـادة  التدريس  والتغذية  الراجعة  المكتوبة  والتعلم  التعاوني   على  تحصيل  طلاب                                            

الصف  الثامن  الأساسي  بأمانة  العاصمة  صنعاء  في  مـادة  الرياضيات  وعلى  إتجاهاتهم                                          

تكونت  عينة  الدراسة          .      الرياضيات  موازنة  بالطريقة  الإعتيادية  في  التدريس                            نحو  مـادة      

أربع  شعب                                    )     202(   من    على   موزعين   الأساسي   لثامن   ا الصف   طلاب   من   طالب  

دراسية  أختيرت  عشوائياً   من  مدرستين  من  مدارس  أمانة  العاصمة  صنعاء  ،  وزعت                                         

 :أربع  مجموعات  ثلاث  منها  تجريبية  والرابعة  ضابطة   وآما  يأتي  هذه  الشعب  الى  

 .معالجة  الأخطاء  عن  طريق  إعـادة  التدريس :   المجموعة  التجريبية  الأولى   •

نية                    • لثا ا لتجريبية   ا لمجموعة   جعة                              :       ا لرا ا ية   لتغذ ا طريق   عن   ء   الأخطا لجة   معا

 .المكتوبة 

 .معالجة  الأخطاء  عن  طريق  المناقشة  التعاونية  :     الثالثة   المجموعة  التجريبية •

درست  على  وفق  الطريقة  الإعتيادية  دون  أن  تتعرض                           :       المجموعة  الضابطـة            •

 .الى  إجراء  تشخيصي  علاجي  

 السابقة             آوفئت  المجموعات  الأربع  في  التحصيل  السابق  لمادة  الرياضيات  والمعرفة                                 

لمـادة              وفي  نهاية  التجربة  طبق  الإختبار  التحصيلي  ومقياس  الإتجاهات                                   .     في محتوى  ا

 ANOVA(   إستعمل  الباحث  تحليل  التباين  الآحادي               .     واللذين  أعـدّهما  الباحث  لهذا  الغرض                 

  :،  وأظهرت  النتائج  الآتي  )  ANCOVA( وتحليل  التباين  المصاحب  )  

 .تفوقت  المجموعات  التجريبية  الثلاث   على  المجموعة  الضابطة  في  التحصيل   )1

تفوقت  مجموعتي  التغذية  الراجعة  والتعلم  التعاوني  على  مجموعة  إعادة  التدريس                                         )2

 .والمجموعة  الضابطة  في  آل  من  التحصيل  والإتجاهات  

ذيѧѧة  اѧѧلѧѧراѧѧجѧѧعة  فѧѧي  مѧѧتوسطي  اѧѧلѧѧتحصيل     تѧѧكافѧѧؤ  مѧѧجموعѧѧتي  اѧѧلѧѧتعلم  اѧѧلѧѧتعاوѧѧنѧѧي  وѧѧاѧѧلѧѧتغ     )3

 .والإتجاهات 
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تѧѧكافѧѧؤ  مѧѧجموعѧѧتي  إѧѧعѧѧادѧѧةѧѧ  اѧѧلѧѧتدرѧѧيѧѧس  وѧѧاѧѧلѧѧمجموعѧѧة  اѧѧلѧѧضابѧѧطة  فѧѧي  مѧѧتوسط  دѧѧرѧѧجѧѧات       )4

 .الإتجاهات  نحو  مـادة  الرياضيات  

بلغت  الفاعلية  الإتقانية  لكل  من  مجموعة  التغذية  الراجعة  ومجموعة  التعلم  التعاوني                                 )5

فقـد  بلغت  الفاعلية        %     )   .     70،    %     70(     ستوى  الإتقاني  المحـدد            الى  فوق  الم       

والفاعلية  الإتقانية            )     %     70،   %   26,78(     الإتقانية  لمجموعة  التغذية  الراجعة                    

 )  .%  70،  %  70,21 (        للتعلم  التعاوني 

إع                                 )6 ومجموعة    بطة     لضا ا لمجموعة    ا د    فـرا أ يصـل    لى                 لم     ا لتدريس    ا ة    د ـا

% 07,16(     الفاعلية   الإتقانية  المحـددة ،  إذ  آانت  فاعلية  المجموعتين  على التوالي                             

 ج -أ (   ص      :   2003المحزري  ،       )     .     (     %     70،     %   16,47(     ،     )     %     70،    

(  ( 

 :دراسات  تتعـلق  بالتعـلم  التعـاوني  :   الـمـحــور  الـثــانـي  

 Delgado(     راسة   دلـكـادو        د  .1   ;     أجريت  هذه  الدراسة  في                )       : 1987

لتعلم                                                         ا تيجية   إسترا م   ا إستخد ثر   أ معرفة   لى   ا وهدفت      ، الأمريكية   ة   لمتحد ا لولايات   ا

  )  166(   تكونت  عينة  الدراسة  من            .     التعاوني  والتعلم  الفردي  في  التحصيل  الرياضي                       

  الصف  الخامس  الإبتدائي  أختيروا  عشوائياً   ومقسمين  الى   تلاميذ   مرتفعي                                  تلميذاً    من   

 Self(   إستخدم  الباحث  مقياس  الكفاءة  الذاتية                   .     ومنخفضي  التحصيل         Efficiency  (  

جلسات   )     ست (   وإختبارات  التحصيل  الرياضي  ،  إستمرت  المعالجة  مـدة  شهرين  بواقع                              

لنتائج  عـدم  وجود  فروق  ذات  دلالة  إحصائية  بين                                        .     لكل  معالجة      تعليمية    أظهرت  ا

لتعلم  التعاوني  سيزيد                                                 لقائل  أن  ا التعاون  والفردية  في  التحصيل  ولم  يتحقق  الغرض  ا

التحصيل  أآثر  من  الفردية  ،  بينما  وجدت  علاقة  إيجابية  بين  الكفاءة  الذاتية  وزيادة                                                  

 . لتحصيل  ا

                                                              ) Delgado ; 1987 : P.1393 (  

 Stokes(   دراسة  ستوآس       .2   ;       أجريت  هذه  الدراسة  في  الولايات                  )     : 1990

يل  الطلبة     المتحدة  الأمريكية   وهدفت  إلى  التعرف  على   أثر  التعلم   التعاوني   في   تحص                               

طالب   من  طلبة  الصف             )     104(   تكونت  عينة  الدراسة  من              .   في  مادة  الرياضيات             

بطة                                            ومجموعة  ضا ونياً    تعا تتعلم   تجريبية   مجموعتين   على   موزعين   الإبتدائي   لثالث   ا

لذي  أعـدّه   لهذا        وتتعلم  تقليدياً   ،  وفي   نهاية  التجربة  طبق  الباحث  الإختبار  التحصيلي  ا                          
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الغرض  وأظهرت  الدراسة  وجود  فرق  ذي  دلالة  إحصائية  بين  متوسط  تحصيل  طلاب                                     

لتقليدية                                            ا بطة   لضا ا لمجموعة   ا طلاب   تحصيل   ومتوسط   ونية    لتعا ا لتجريبية   ا لمجموعة   ا

  )Stokes  ;  1990  : P.P.  25 – 63       ( .ولصالح  المجموعة  التجريبية  التعاونية  

   أجريت  هذه  الدراسة  في  إيطاليا  ،  وهدفت  الى                         )       : Keys  ;  1994(     دراسة       .3

إѧѧستقصاءѧѧ  وѧѧتѧѧطويѧѧر  مѧѧهارѧѧاѧѧتѧѧ  اѧѧلإѧѧستدلاѧѧلѧѧ  اѧѧلѧѧعلمي  لѧѧدىѧѧ  اѧѧلѧѧطلبة  ضمن  مѧѧجموعѧѧاتѧѧ  اѧѧلѧѧتعلم   

ن  طلاب  من  طلبة  الصف  التاسع  يشكلو               )     6(   تكونت  عينة  الدراسة  من             .     التعاوني       

  )  5 ـ 4(   ثلاث  مجموعات  تعاونية  ويقدمون  خلال  الدراسة  عشرة  تقارير  مختبرية  بواقع                           

حصص  في  الشهر  ،  وقام  مدرس   متدرب  بالتدريس  وتقديم  دليل  للتقارير  المختبرية                                            

ربة  طبقت    وفي  نهاية  التج        .     تدعم  الطلبة  لإستخدام  مهارات  الإستدلال  العلمي  المناسبة                           

الباحثة  الأداة  لقياس  مهارات  الإستدلال  العلمي  وبناء  الفهم  العلمي  السليم  ،  وأآـدّت                                                    

النتائج  أن  الطلبة  إستعملوا  مهارات  الإستدلال  العلمي  وقد  أظهر  المشارآون  تحسناً   أآبر                                   

 :ية  في  آتابة  التقارير  الذي  يعكس  مهارات  الإستدلال   الآت

 .إختبار  ومعالجة  فقرات  المـادة  الدراسية   •

 .إستنتاج   وتشكيل  النمـاذج   •

 .المـقــــــا رنـة   •

   طـوّر  المشارآون في  قدراتهم  لتكوين  تفسيرات  والتي  تمثل  ترآيب  المعرفة  القبلية                                        

موعات  التعاونية  أداة                وأظهرت  النتائج  أيضاً   أن  آتابة  التقارير  المختبرية  بين  المج                                 

 .لتطوير  مهارات  الإستدلال  العلمي  وبناء  الفهم  العلمي  السليم 

  )                                         Keys  ;  1994  : P.P. 1009‐1019(   

    أجريت  هذه  الدراسة في  العراق،وهدفت إلى                             )       : 2001أنعــام  ،      (     دراسة       .4

التعاوني   في   إآتساب  مهارات  تدريس                   /      على   أثر  إستخدام   التدريس  المصغر               التعرف    

للبنات                                                لتربية   ا آلية   في   لرياضيات   ا قسم   من   بعة   لرا ا لمرحلة   ا لبات   لطا لرياضيات   /  ا

طالبة  موزعة   على  شعبتين  أختيرت             )     46(   تكونت   عينة  الدراسة  من           .     جامعة  بغداد       

طالبة   تتدرب  على   وفق             )     27(   حدهما   عشوائياً   لتمثل  المجموعة   التجريبية   وتضم                  أ 

لمصغر            ا لتدريس   لتعاوني            /     ا معـاً       (     ا لتعلم   لمجموعة                   )       ا ا تمثل   نية   لثا ا لشعبة   وا

 : الآتي  أظهرت  النتائج  .  طالبة  تتدرب  بالطريقة  الإعتيادية   )  19( الضابطة  وتضم  
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/  تفوق  طالبات  المجموعة  التجريبية   اللواتي  تدربن  على  وفق  التدريس  المصغر                                           -

التعاوني  على  طالبات  المجموعة  الضابطة  اللواتي  تدربن  بالطريقة  الإعتيادية  في                                              

 .المهارات  آكل

لطالبات  المجموعة        وجود  علاقة  قوية  بين  الجانب  النظري والعملي  لمهارات التدريس                               -

 .التجريبية  

وѧجѧѧودѧѧ  فѧѧـرقѧѧ  بѧѧين  اѧѧلѧѧمستويѧѧاتѧѧ  اѧѧلѧѧثلاثѧ  لѧѧلمجموعѧѧة  اѧѧلѧѧتجريѧѧبية  فѧѧي  اѧѧلإѧѧخѧѧتبارѧѧ اѧѧلѧѧنظري     -

 .للمهارات 

عѧѧـدمѧѧ   وѧѧجѧѧودѧѧ   فѧѧـرقѧѧ   بѧѧين  اѧѧلѧѧمستويѧѧاتѧѧ   اѧѧلѧѧثلاثѧѧ  فѧѧي   دѧѧرѧѧجѧѧاتѧѧ   إѧѧستمارѧѧةѧѧ  مѧѧلاحѧѧظة     -

 )    )  ج -أ( ص   :  2001،  أنعــام    (                       . المهارات     العملية  

                                                            

  أجريت  هذه  الدراسة  في  العراق ،  وهدفت  الى )  : 2002السعدي ،  (    دراسة  

ت  التعرف  على   أثر  إستخدام   التعلم  التعاوني  في  معالجة  الأخطاء  الرياضية  لدى  طالبا

طالبة قسمت  )  70( تكونت عينة  الدراسة من . الصف  الثاني  المتوسط في تحصيلهن الدراسي 

 :  الى  ثلاث مجموعات   آالآتي  

لأولى                       ا لتجريبية   ا لمجموعة   هذه                   )     26(   وتضم     :       ا ء   خطا أ عولجت   لبة   طا

 )  .تعلم  الأقران (  المجموعة  عن  طريق  التعلم  التعاوني  

طالبة  عولجت  أخطاء  هذه  المجموعة                )     21(   وتضم    :       جموعة  التجريبية  الثانية         الم   

مع  تزويدهن  بمادة  مكتوبة  على  ورق               )     التعلم  معـاً      (     عن  طريق  التعلم  التعاوني           

 .لتصحيح  أخطائهن  

  المجموعة  أيѧة       طالبة   لم  تتلق  طالبات  هذه          )  23( وتضم    :    المجموعة  الضابطة         

 .  إجراءات  علاجية  

 

آوفئѧѧѧت  المجموعѧѧѧات الѧѧѧثلاث فѧѧѧي معѧѧѧدل الѧѧѧدرجات النهائيѧѧѧة  والتحصѧѧѧيل السѧѧѧابق فѧѧѧي مѧѧѧـادة       

فѧѧي  نهايѧѧة  التجربѧѧة  طبقѧѧت .الرياضѧѧيات  والعمѧѧر  الزمنѧѧي  وآѧѧذلك  مسѧѧتويات  تحصѧѧيل  الأبѧѧوين  

(  خدمت  تحليѧѧل  التبѧѧاين  الآحѧѧادي   تحصѧѧيلياً   أعدتѧѧه  لهѧѧذا  الغѧѧرض ،  وأسѧѧت     الباحثѧѧة  إختبѧѧاراً   

ANOVA  (   ارѧيفيه  وإختبѧѧش  )Scheffe  (    ًائياѧѧات  إحصѧة  البيانѧѧائج  أن . لمعالجѧѧرت  النتѧѧأظه

إستخدام  التعلم  التعاوني في  معالجة  الأخطѧاء  أعلѧى  أثѧراً  مѧن  التѧدريس  بالطريقѧة  الإعتياديѧة                              

وأظهѧѧرت  النتѧѧائج  أيضѧѧاً  تفѧѧوق العѧѧلاج  بواسѧѧطة   فѧѧي رفѧѧع  مسѧѧتوى  التحصѧѧيل لѧѧـدى  الطالبѧѧات ،  
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  (ص   :  2002السѧعدي  ،    .                   (  تعلم  الأقران على العلاج  بواسطة  الѧتعلم معѧـا             

   ))أ ـ  ج 

  أجريѧت  هѧذه  الدراسѧة  فѧي ولايѧة   سѧرمودا        :  ) Vaughan ;  2002 (دراسة  فاجهان  

مريكيѧѧة  ، و هѧѧدفت  هѧѧذه  الدراسѧѧة  الѧѧى  التعѧѧرف  علѧѧى  أثѧѧر  الѧѧتعلم        فѧѧي  الولايѧѧات  المتحѧѧدة  الأ  

التعѧѧاوني  فѧѧي  التحصѧѧيل  وإتجاهѧѧات  الطѧѧلاب   نحѧѧو  مѧѧـادة   الرياضѧѧيات   فѧѧي  الصѧѧف  الخѧѧامس   

تكونѧت  عينѧة  الدراسѧة  مѧن  مجمѧوعتين   مѧن  الطѧلاب  الملѧونين  متعѧددي  الخلفيѧات                   . الإبتدائي    

أسѧبوعاً   ،  طبѧق           )   12( إستمرت  مѧـدة  الدراسѧة            . طالباً   وطالبة      )  21( الثقافية  وعددهم      

إسѧتخدم   الباحѧث   تحليѧل            .الباحث   إختبارات   قبلية  وبعدية  لرؤية  المشارآة  في  تلك  التجربة                    

 فѧي    بوصѧفهما  وسѧائل  إحصѧائية            )   Scheffe( وإختبار  شѧيفيه      )  ANOVA( التباين  الآحادي    

أظهѧѧѧرت  النتѧѧѧائج  أن  هنѧѧѧاك  فѧѧѧروق   ذات   دلالѧѧѧة   إحصѧѧѧائية    . معالجѧѧѧة  البيانѧѧѧات  الإحصѧѧѧائية  

ص   :  2005العظامѧѧات  ،  .                    (  بالنسѧѧبة   للتحصѧѧيل   فѧѧي  مѧѧـادة   الرياضѧѧيات  

212(   

 :ة  دراسات  تتعـلق  بالتـغـذية  الـراجـعـ:   الـمـحــور  الـثــالـث  

   أجريت  هذه  الدراسة  في  الأردن  ،  وهدفت                              )       : 1989المقطـري  ،      (     دراسة      

التغذية  الراجعة         (     الى  التعرف  على  أثر  ثلاث  إستراتيجيات  للتغذية  الراجعة  المكتوبة  هي                            

ات  لـدى  طلاب      على  التحصيل  في  مـادة  الرياضي            )       الإعلامية  ،  التصحيحية  ،  التفسيرية               

الصف  الثاني  الإعدادي   موازنة  مـع   المجموعة   الضابطة   التي  لا يتعرض   أفـرادها                                                    

طالباً   موزعين  على  أربع  شعب                )     160(   تكونت  عينة  الدراسة  من            .   للتغذية  الراجعة          

بطريقة  عشوائية  لتمثل         طالب  لكل  مجموعة  أختيرت  آل  شعبة  من  الشعب                  )     40(   بواقع     

طبق  الباحث  في  نهاية  آل إسبوع  إختباراً                        .     مجموعة  من  مجموعات  الدراسة  الأربع                       

وفي  نهاية  التجربة          .     تحصيلياً   يتبعه  تقديم  تغذية  راجعة  حسب  ما  مرسوم  لكل  مجموعة                     

ه  الباحث  لهذا  ا                              لغرض ،  وإستخدم الباحث  الإختبار                    طبق  الإختبار  التحصيلي  الذي  أعـدّ

أظهرت النتائج  تفوق         .   وتحليل  التباين  الآحادي  لمعالجة  البيانات الإحصائية                        )     t‐test(   التائي     

مجموعات  التغذية  الراجعة  على  مجموعة  الطريقة  الإعتيادية  ، بينما  لم  تظهر  فروق  ذات                                     

ذية  الراجعة  الإعلامية  والتصحيحية  والتفسيرية  تعزى                         دلالة  إحصائية  بين  مجموعات  التغ                

 .الى شكل التغذية الراجعة 

 )   ) ج -أ( ص   : 1989المقطري  ،                                                        (  
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 أجريت  هذه  الدراسة  في  العراق  ،  وهدفت  الى                            :     ) 1999مــولـى  ،     (     دراسة     .1

تكونت  عينة      .     رف  على  أثر  نمطين من أنمـاط   التغذية  الراجعة  على  التحصيل                              التع   

 :طالباً  وطالبة من  آلية  المعلمين قسمت الى ثلاث مجموعات  آالآتي  ) 159( الدراسة من  

زودت  بتغذية  راجعة  متمثلة  بإعطاء  الإجابة  الصحيحة  مع                              :       المجموعة  الأولى            

 .التفسير

 .زودت  بتغذية  راجعة  متمثلة  بإعطاء  الإجابة  الصحيحة  فقط :   المجموعة  الثانية   

 .لم  تزود  هذه  المجموعة  بتغذية  راجعة  :   المجموعة  الثالثة   

     آوفئت المجموعات الثلاث  في بعض المتغيرات مثل العمر الزمني والتحصيل الدراسي                                     

مصحوبة  بالتغذية  الراجعة                 للأم ،  طبقت إختبارات تحصيل                في نهاية التجربة          .   ية أسبوعياً 

طبق الإختبار  التحصيلي  الذي  أعـدّه   الباحث  لهذا  الغرض   مستخدماً   الإختبار  التائي                                        

أظهرت  النتائج  تفوق  تحصيل  الطلبة  الذين  نالوا  تغذية                         .     لمعالجة  البيانات  الإحصائية              

طاء  الإجابة  الصحيحة  مـع  التفسير  على  تحصيل  الطلبة  الذين  نالوا                         راجعة  متمثلة  بإع       

آما  تفوق  الطلبة  الذين  نالوا                .     تغذية  راجعة  متمثلة  بإعطاء  الإجابة  الصحيحة  فقط                         

 .تغذية  راجعة  بنوعيها  على  الطلبة  الذين  لم  تقدم  لهم  تغذية  راجعة  في  التحصيل 

 )   ) ج -أ( ص  : 1999مـولى ،                                                 (            

 :دراسات  تتعـلق  بالتفكير  الإستدلالي   :   الـمحــور  الـرابــع  

 Roberge(     دراسة روبرج         .1 ;  أجريت هذه الدراسة في الولايات المتحدة                    :     )   1970

  )1( فكير  الإستدلالي لطلبة  الصفوف  الرابعة  والسادسة                    الأمريكية  ،  وهدفت  الى  قياس  الت                 

  ) 120(   طالباً  وطالبة  بواقع              )   228(   تكونت عينة الدراسة من           .       2) والثامنة  والعاشرة          

 .طالبة   )  108( طالباً   و  

ية                                        لنها ا وفي   لنتائج   ا تحليل   في   ئية   إحصا لتباين  آوسيلة   ا لباحث  تحليل   ا إستخدم         

توصلت  الدراسة  الى  وجود  فروق  ذات  دلالة                        .   طبق  الباحث  إختباراً    للتفكير  الإستدلالي                

ولصالح  طلبة  المرحلة          إحصائية  في  التفكير  الإستدلالي  بين  طلبة  المرحلة  العاشرة  والثامنة                      

لثامنة  والسادسة  ولصا                                        لح  طلبة  المرحلة         العاشرة  ،  ووجود  فروق  بين  طلبة  المرحلة  ا

                                                            

 .ف  الرابع  والسادس  الإبتدائي  في  العراق  تقابل  الص)   1
 .تقابل  الصف  الثالث  المتوسط  والرابع  الإعدادي  في  العراق ) 2
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آذلك  إستنتجت  الدراسة  أن  التفكير  الإستدلالي  ينمو  بتقدم  الطلبة  في  المراحل                                   .     الثامنة      

   )Roberge  ;  1970  :  P.P.  583‐596(              .   الدراسية  

 Renner(  دراسة  ريـنـر و باسك -2  &   Paske ; 1977:  (    أجريت  هذه   

سة  في   الولايات  المتحدة   الأمريكية  ،   وهدفت   إلى  مقارنة   أثر  التدريس  بطريقة  الدرا

تكونت  عينة  . التعلم       وطريقة  الشرح  اللفظي  على  تنمية  التفكير  الإستدلالي   والتحصيل 

طالباً    )  58(   و طالباً   مستخدم  في  الجامعة )  63( طالباً  بواقع   )  121( الدراسة  من   

من  المرحلة  النهائية  ،  وأختير  الطلاب  من  فئتين  ،  الفئة  الأولى  من  الطلاب  المعلمين  

والفئة  الثانية  من  طلبة  آليتي  الآداب   والعلوم  ،  وقسمت  آل   فئة  منهما   الى  مجموعتين  

طبق  الباحث  في  نهاية  .  الشرح  اللفظي  أحدهما  تدرس  بطريقة  التعلم  والأخرى  بطريقة  

التجربة  الإختبار  التحصيلي  ومقياس  التفكير  الإستدلالي   الذين  أعـدّهما  لهذا  الغرض ، 

وأسفرت  النتائج  عن  تفوق  المجموعة  التي  درست  بأسلوب دورة  التعلم  في  الأداء  على  

.   الإستدلالي التناسبي   وتساوت  بالمهام   الأخرى  التفكير أحـد  المهام  التي  تقيس  نمو

وأظهرت  النتائج   أن  التدريس  بأسلوب  دورة   التعلم   ساعد  على   زيادة   التحصيل  مقارنة   

،  آما  ساعد  أسلوب  دورة  التعلم  )  الشرح  اللفظي  (  بالتدريس  بطريقة  المحاضرة       

من  أفراد  العينة  الى   مستوى  التفكير  الإستدلالي  الأعلى  ،  آما   %)  6,37( على  تحويل  

 .  من  المستوى  الإنتقالي  الى  المستوى  الشكلي )  %78(تحولت  الأغلبية   

                                    ): P.P. 851‐867 Renner  &  Paske ; 1977( . 

أجريت  هذه  الدراسة  في  محافظة  الأنبار                      :     )       1989الكبيسي  ،     (     دراسة       .3

في  العراق ،  وهدفت  الى  التعرف  على  العلاقة  بين  التفكير  الإستدلالي  والتحصيل  لـدى                                         

طالباً  وطالبة           )     602(   تكونت  عينة  الدراسة  من             .     طلاب  الصف  الرابع  الإعدادي                       

حث  الأصلي   وهم   طلاب  الصف  الرابع  الإعدادي                     من  طلبة  مجتمع  الب     )     %     20( يمثلون   

 ــ  1988في  المدارس  الثانوية  والإعدادية  النهارية  في  محافظة  الأنبار  للعام  الدراسي                                                

أعـدّ  الباحث  مقياساً    للتفكير  الإستدلالي  يتمتع   بالصدق  والثبات  وأعتمد   الباحث                              .     1989

لتحصيل            ا ل   مجا نات                                         في   للإمتحا مة   لعا ا ئج   لنتا ا في  لرياضيات   ا درجة   على   لرياضي   ا

  .   1989 ــ 1988الوزارية  للعام  الدراسي 

لإستدلالي                                                      ا لتفكير   ا بين   لعلاقة   ا لمعرفة   بيرسون   رتباط   إ مل   معا لباحث   ا م   إستخد

أظهرت  النتائج         .   تباط    والتحصيل  في  الرياضيات والإختبار  التائي  الخاص  بمعاملات  الإر                                
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في                                                      لتحصيل   ا و لإستدلالي   ا لتفكير   ا بين   ئية    حصا إ دلالة   ذات    موجبة   علاقة    د   وجو

  )) د - ب(ص   :  1989الكبيسي  ،  . ( الرياضيات لـدى طلاب الصف الرابع  الإعدادي 

 العراق ،     أجريت  هذه  الدراسة  في  بغداد  ـ                     )     : 1994الجـباري  ،       (     دراسة       .4

وهدفت  الى  قياس  التفكير  الإستدلالي  عند  طلاب  المرحلة  المتوسطة  في  محافظة  بغداد                                       

طالباً   وطالبة          )     2167(   تكونت  عينة  الدراسة  من            .     ومعرفة  أثر  متغير  الجنس  فيها              

  ،  307  ،   454(     طالباً   موزعين  على  الصفوف  الدراسية  الثلاث                        )     1205(     بواقع     

طالبة  موزعات  على  الصفوف  الدراسية                       )     962(     على  التوالي  وبواقع                       )     356

إستخدم  الباحث  إختباراً   مقنناً                  .     على  التوالي             )     275  ،   307  ،   380(     الثلاث      

اين  والإختبار  التائي                للتفكير  الاستدلالي  وتحقق  من  صدقه  وثباته  ،  وإستخدم  تحليل  التب                           

وطريقة  شيفيه                                                بينهما   لتفاعل   ا و لصفوف    وا لجنس   ا متغيري   بين   لفرق   ا دلالة   لمعرفة  

أظهرت    .     للمقارنات  المتعددة  لمعرفة  دلالة  الفروق  بين  أوساط  فئات  هذين  المتغيرين                                          

لنتائج  أنه  ليس  لعامل  الجنس   من  تأثير  في  التفكير                            الإستدلالي  في  حين  آان  لمتغير                ا

الصف  تأثير  فيه  ،  إذ   آلما  تقدم  طلبة  المرحلة  المتوسطة  في  صفوفهم  الدراسية  زادت                                    

 . )) ب ـ و (ص   :  1994الجباري  ،  .               (  قدرتهم  على  التفكير  الإستدلالي  

  الدراسة  في  العراق  ،  وهدفت                   أجريت  هذه          )   : 1997عـزيـز  ،     (     دراسة      .5

لتفكير                                                  ا تنمية   في     ، لمشكلات   ا لحل   ليا    بو جورج   نمـوذج    م   ا إستخد ثر   أ معرفة   لى   ا

طالباً   تم  إختيار          )     64(   تكونت  عينة  الدراسة  من             .     الإستدلالي  لطلاب  الرابع  العام                    

حدى  المدارس  الإعدادية  في  مدينة  الموصل                            شعبتين  عشوائياً   من  شعب  الرابع  العام  لإ                

طالباً   في  آل  مجموعة  ،  درست  المجموعة                   )     32(   لتمثل  مجموعتي  الدراسة  بواقع                  

لثانية  بالطريقة                                              الأولى  الرياضيات  على  وفق  نموذج  بوليا   ،  بينما  درست  المجموعة  ا

دية           ف          .     الإعتيا لمجموعتين   ا لمتغيرات              آوفئت   ا من   عدد   ختبار              .     ي   إ لباحث   ا (  تبنى  

لقياس  التفكير  الإستدلالي  بعد  التأآد  من  صدقه  وثباته  ،  وأجرى                                  )     1989الكبيسي  ،      

إختباراً   قبلياً   في  التفكير  الإستدلالي   لمعرفة  مـدى  التكافؤ  بين  المجموعتين  ،  وبعد  نهاية                               

  إختباراً   بعـدياً   للمجموعتين  في  التفكير  الإستدلالي  وفي  التحصيل  وفي                                التجربة  أجرى        

 :أسفرت  النتائج  عن  الآتي  .  الذآاء  

 .  في  التفكير  الإستدلالي  الرياضي  وفي  التحصيل وجود  فروق  ذات  دلالة  إحصائية -

عدي  في  التفكير الإستدلالي              وجود  فروق دالة  إحصائياً  بين الإختبارين  القبلي  والب                                   -

 .للمجموعة  التجريبية  ولصالح  الإختبار  البعدي  
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لتفكير                                                             - ا في   لبعدي   ا و لقبلي   ا رين   لإختبا ا بين   ئياً    حصا إ لة   ا لد ا لفروق   ا م   ا نعـد إ

 . الإستدلالي  للمجموعة  الضابطة 

  )115ص  : 2004ل ، نضا( نقلاً عن ) ) ج-أ( ،  ص 1997عزيز ،                      (

   أجريت  هذه  الدراسة  في  بغداد ـ  العراق  ،                             )     : 2004نضـال  ،      (     دراسة        .6

وهدفت  الى  معرفة  أثر  أنموذجي  دورة  التعلم  والعرض  المباشر  على  التحصيل  وتنمية                                   

تكونت  عينة     .     التفكير  الإستدلالي  في  الرياضيات  لـدى  طالبات  الصف  الأول  المتوسط                            

طالبة  قسمت  الى  ثلاث  شعب  عشوائياً   من  متوسطة  الوفاء                          )     107(   الدراسة  من         

 :للبنات  بمدينة  بغداد  وآالآتي 

 .درست  على  وفق  أنموذج  دورة  التعلم  :  عينة  المجموعة  التجريبية  الأولى   

 .ى  وفق  أنموذج  العرض  المباشر درست  عل:  عينة  المجموعة  التجريبية  الثانية   

 .درست  على  وفق  الطريقة  الإعتيادية   :  عينة  المجموعة  الضابطة    

  )  13(          آوفئت  المجاميع  الثلاث  في  بعض  المتغيرات  ،  وإستمر  تطبيق  التجربة                          

بار  التفكير  الإستدلالي         أسبوعاً   وفي  نهاية  التجربة  طبقت  الباحثة  إختبار  التحصيل  وإخت                       

إستخدمت  الباحثة  إختبار  تحليل  تجانس  التباين                 .     واللذين  أعـدّتهما  الباحثة  لهذا  الغرض                  

للكشف  عن  حالة  الفروق  المعنوية  وآذلك  الإختبار  التائي  للمقارنات الزوجية  لمجموعة                                      

للكشف  عن      )     ANOVA(   ن  الآحادي        واحدة  ذات  درجات  قبلية  وبعدية  وتحليل  التباي                          

 :  أظهرت  النتائج   الآتي   .  الفروق  المعنوية  بين  المجموعات  الثلاث  

تفوق  المجموعة  التجريبية  الثانية  التي  درست  على  وفق  أنموذج  العرض  المباشر                                    -

رياضية  آل    على  المجموعة  الضابطة  في  التحصيل  آكل  وفي  مكونات  المعرفة  ال                            

 .على  حـده  وفي  تنمية  التفكير  الإستدلالي  

تفوق   المجموعة  التجريبية  الأولى  التي  درست  على  وفق  أنموذج   دورة  التعلم                                            -

في  مكونات       على  المجموعتين   التجريبية   الثانية   والضابطة  في  التحصيل  آكل  و                        

 .في  تنمية  التفكير  الإستدلالي  المعرفة  الرياضية  آل  على  حـده  و

  ))أ ـ ب(ص  :2004نضال ،                                                                 ( 
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 :مـؤشـرات  عـلى  الـدراسات  السابقة  

       Objective  of  the  Studyهـدف  الدراسة    .1

الأول  إ                          • لمحور   دراسات   ا معظم    تقان                              هدفت   تيجية   إ إسترا م    لى   معرفة   أثر  استخدا

التعلم  في  رفع  تحصيل  الطلبة  لاسيما  ذوي  التحصيل  المنخفض  فضلاً   عن  فعاليتها  في                             

ودراسة       )   1992براس ،       (   ودراسة          )     1985ميفريش ،      (   الجانب  الانفعالي  آدراسة                 

  ) 2003المحزري ، ( ودراسة  )  2002ألنعيمي ، ( ودراسة  ) 1998الأمين، (

لتعلم                                                • ا م   ا استخد لية   فعا على   ني   لثا ا لمحور   ا دراسات   من   لكثير   ا آّـدت   أ

التعاوني  وأثره  الإيجابي  في  رفع  مستوى  التحصيل  فضلاً   عن  نتائجه  الإيجابية  على                                           

 Stokes ; 1990( ودراسة      )       Delgado ; 1987(   المجالين  الانفعالي  والاجتماعي   آدراسة                 

 Vaughan(    ودراسة        ) 2002السعدي ،     (   ودراسة               )      ;   ( أمـا  دراسة        )     2002

Keys  فهدفت  إلى  استقصاء  تطوير  مهارات  الاستدلال  العلمي  ضمن  مجموعات                        )     1994 ;

عرف  على  أثر  استخدام          الى  الت       )     2001أنعـام ،      (   التعلم  التعاوني ،  آما  هدفت  دراسة                   

 .التعلم  التعاوني  في  اآتساب  مهارات  تدريس  الرياضيات 

أشارت  دراسات  المحور  الثالث  إلى  فاعلية  التغذية  الراجعة  في  تحسين  مستوى                                          •

 1999مـولى ،    (   ودراسة       )   1989المقطري ،     (   التحصيل  والجانب  الانفعالي  آدراسة               

 ( 

محور  الرابع   فـقـد  هـدفـت  إلى  تعرف   أثر  استخدام  بعض   النماذج                          أمـا  دراسات ال         •

التدريسية  على  تنمية  التفكير  الاستدلالي  وعلى  متغيرات  أخرى  مختلفة  عـدا  دراسة                                

   )Roberg  ;  اللتان   هدفتا   إلى   قياس            )     1994الجباري  ،      (     ودراسة        ) 1970

التي  هدفت   إلى  التعرف  على              )       1989الكبيسي  ،    (        ودراسة      التفكير  الاستدلالي      

وإنّ  هدف  هذه  الدراسة  هو  معرفة                     .     العلاقة   بين  التفكير  الاستدلالي  والتحصيل                  
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أثر  استخدام  طريقتين  علاجيتين  في  إطـار  إستراتيجية  إتقـان  التعلم  في  التحصيل                                   

 . دلالي   لـدى  طالبات  معهد   إعـداد   المعلمات  وتنمية  التفكير  الاست

 Sample    Sizeحـجـم  الـعــينـة       .2   of  :                    تباينت  الدراسات  السابقة  من  حيث   

 2167(   إلى      )     Keys ; 1994(   طلاب  آما  في  دراسة           )     6(   عدد  أفراد  العينة  مابين            

بحسب  الأهداف  التي  تسعى                )     1994ري ،     الجبا  (   طالب  وطالبة  آما  في  دراسة               )     

وفي  رأي  الباحث  أن  هذا  التباين  ناجم  عن  أهداف                       .     إليها  آل  دراسة  وعدد  متغيراتها              

وفي                                                لدراسة  ،  ا لتي  تتضمنها   ا لمستقلة   ا لمتغيرات   ا وعدد   لمجتمع   ا وطبيعة   لدراسة   ا

. طالبة من طالبات  معهد إعداد  المعلمات                  )     60    (   الدراسة  الحالية  بلغ  عدد  أفراد  العينة                 

   اعتمد   قسم   من  الدراسات   السابقة   متغير  الجنس   وآانت                             :       Sexالـجــنـس     

أغلب  الدراسات  عيناتها   من  الذآور  آما   وأن  هناك   دراسات   عيناتها   من  الذآور                                        

ينات  من  الإناث  فقط   وهذا   ما آانت  عليه                       والإناث  واستخدمت  بعض  الدراسات  ع                      

 .عينة  الدراسة   الحالية  

 Studyالمرحلة  الدراسية           .3   Stage  :                   لم  تقتصر  الدراسات  السابقة  على  مرحلة 

اً                                                 ء نتها إ و الأساسي   لتعلم   با اً    ء بد لمختلفة   ا لتعليم   ا حل   مرا بل  شملت   معينة   دراسية  

لتعليم  الجام        ( عي ،  وهناك  دراسة  جمعت  أآثر  من  مرحلة  دراسية   وهي  دراسة                                  با

Roberg  ;  /  ،  أما  الدراسة  الحالية  فقد  أجريت  على  طالبات  المرحلة  الثالثة                             )     1970

لمعلمات                ا د   ا عـد إ لعينة                                      .معهد   ا حجم   في   لدراسات   ا ين   تبا يوضح   الآتي   لجدول   وا   

 . لدراسي  والجنس  والمستوى  ا

 Toolsت   البحث      أ دوا     .4   of    the    Research      تباينت  أدوات  البحث                 :  

المستعملة  في  دراسة  أثر  المتغير  المستقل  أو  المتغيرات  المستقلة  في  المتغير  التابع  أو                               

سة  ، فقد     المتغيرات  التابعة  في  الدراسات  السابقة   نتيجة   لاختلاف  المشكلات  المدرو                                     

استخدمت  بعض  الدراسات  السابقة  اختبارات  موضوعية  من  الاختيار  من  متعدد  بناها                                    

فقد  أعتمد  في  مجال  التحصيل            )     1989الكبيسي ،    (   الباحثون  بأنفسهم  عـدا  دراسة                   

واتفقت        )   .     1997عزيز ،    (   على  درجة  الرياضيات  في  الامتحانات   الوزارية   ودراسة             

متطلبات                                            وحسب   منها   بكل   اختبار  تحصيلي   إجراء   على   بقة    لسا ا لدراسات   ا أغلب  

 Roberg(   الدراسة  والمرحلة  الدراسية  التي   أجريت  عليها   عـدا   دراسة                           ;  1970  (  

  أما    0تدلالي   اللذان  أعـدّا   مقياس  مقنن  للتفكير  الاس                )     1994الجباري ،      (   ودراسة            

لقياس  التفكير        )     1989الكبيسي  ،    (     فقد  أعتمد  اختبار            )     1997عزيز ،     (     دراسة     
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لتأآد  من   صدقه  وثباته                      لدراسات                    0الاستدلالي   بعد  ا لكثير من  ا  في حين   استخدمت ا

 ;Runner(   السابقة  أآثر من  أداة   في  إنجازها  آدراسة                       لكبيسي ،  ا (   ودراسة     )   1977

 Vaughan( ودراسة  )  1999الأمين ، (  ودراسة  )  Brace ; 1992( ودراسة  )  1989

;    أما  في  الدراسة  الحالية  فقد               )   . 2003المحزري ،      (     ودراسة                     )       2002

  .تم  استخدام  اختباراً   للتحصيل  ومقياس  للتفكير  الاستدلالي

 

 

 

 

 

   ) 2(   جـدول   

 تباين  الدراسات  السابقة  من  حيث  حجم  العينة  والجنس  والمرحلة  الدراسية

المستوى الدراسي الجنسحجم العينة السنة الدراسةت

 دراسات المحور الاول

 ابتدائيإناث+ذآور Mevarech1985134ميفيرش 1

 ابتدائي ذآور Brace 199241براس  2

 عـداديإ ذآور 1998120 الأمين3

 متوسط إنـا ث 200260 ألنعيمي4

 متوسط ذآور 2003202 المحزري5

 دراسات المحور الثاني

1Delgado 1987166 ابتدائي ذآور 
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2Stokes 1990104 ابتدائي ذآور 

3Keys 19946 متوسط ذآور 

 جامعة إنـا ث 200146 أنعـام4

 متوسط إنـا ث 200270 السعدي5

 ابتدائي ذآور Vaughan 200221فاجهان 6

 دراسات المحور الثالث

 إعـدادي ذآور 1989160 ألمقطري1

 جامعةإناث+ ذآور 1999159 مـولى2

 دراسات المحور الرابع

1Roberg 1970228 متوسط+ابتدائيإناث+ ذآور 

2Renner & Paske 1977121 جامعة ذآور 

 اديإعدإناث+ ذآور 1989602 الكبيسي3

 متوسطإناث+ ذآور 19942167 الجباري4

 إعدادي ذآور 199764 عـزيـز5

 متوسط إنـا ث 2004107 نضـال6

 

 Statisticalالوسائل  الإحصائية           .5    Means     تباينت  الوسائل  الإحصائية                   :  

راتها  وحسب      التي  استخدمت  في  الدراسات  السابقة  طبقاً   لغرض  آل  دراسة  وعدد  متغي                        

لتباين                                  .     متطلبات  الدراسة            لتائي  وتحليل  ا فقد  استخدمت  بعض  الدراسات  الاختبار  ا

نضال ،   (   ودراسة      )   1999مولى ،     (   ودراسة       )     1989ألمقطري ،      (   ألآحادي  آدراسة           
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الجباري ،      (   آما استخدم  تحليل  التباين  واختبار  شيفيه   في  آل  من  دراسة                           )   . 2004

( ودراسة          )     2002السعدي ،       (   ودراسة         )     1998الأمين ،       (   ودراسة          )     1994

Vaughan  ;   Roberg(   ،  واستخدم  تحليل  التباين  في  دراسة                )     2002 ;  أما      )     1970

دراسة                                  ،      (   في   لكبيسي  ئي                      )     1989ا لتا ا الاختبار   م   استخد فقد  

استخدم  اختبار  التباين             )     2003المحزري ،      (   رسون  ،  وفي  دراسة          ومعامل  ارتباط  بي         

واختبار دنكان             )   CANOVA(   واختبار  التباين  المصاحب                        )     ANOVA(   ألآحادي        

   )Dengan  ‐test     .   (                         واشترآت   معظم   الدراسات  السابقة   في  استخدام   الوسائل

لتميي               دلتي  ا دلة  آوبر  ومعادلة                                 الإحصائية   لمعا   )  KR‐20(   ز  والصعوبة  ومعا

لحساب  معاملات  الصعوبة  والتمييز  والثبات ، أما  في الدراسة  الحالية فقد تم استخدام                                                

لتباين ألآحادي                   لحساب  معاملات  الصعوبة                )     KR‐20( ومعادلة          )   ANOVA(   اختبار ا

والاخ                            ومربع  آاي   لثبات   وا لتمييز   لتائي                         وا ا والاختبار   مستقلتين   لعينتين   لتائي   ا تبار  

 .لعينتين  مترابطتين  

 Experimentalالتصميم  التجريبي         .6     Design  :                تباينت  الدراسات  السابقة   

في  استخدام  التصاميم  التجريبية  ، إذ  استخدمت  بعض  الدراسات  التصميم  ذا  الاختبار                                      

والبعض       )     Vaughan ; 2002(   ودراسة        )     Roberg ; 1970(   اسة   القبلي  والبعدي  آدر        

نضال ،    (   ودراسة        )     2002السعدي ،     (     الآخر  اآتفى  بالاختبار  البعدي  فقط  آدراسة                     

وفي   الدراسة   الحالية  استخدم   الباحث   الاختبار  ألتحصيلي  البعدي                        .     وغيرها      )     2004

لبعدي  فضلاً   عن  الاختبار  القبلي  للتفكير  الاستدلالي  الذي  استخدم                      والتفكير  الاستدلالي  ا        

 . في  تنمية  التفكير  الاستدلالي 

 Theالـنـتـــــــا ئــج        .7   Results  :                      من  خلال النتائج  التي توصلت لها الدراسات  

في  رفع  تحصيل  معظم        السابقة في المحورالأول أآّـدت أن إستراتيجية إتقان التعلم  فعالة                                     

. الطلبة  وتؤآد  جدوى  هذه  الإستراتيجية  في تحسين نتاجات التعلم  المعرفية  والانفعالية                                      

 Stokes(   أما دراسات المحورالثاني فقد أثبتت الكثير منها تفوق طريقةالتعلم التعاوني آدراسة                                 

;   Keys(   ودراسة         )     1990 ;    )                     2001أنعام  ،      (   ودراسة        )     1994

 Vaughan(   ودراسة     )   2002السعدي ،     (   ودراسة      ;  بينما أآّـدت دراسة                           )   .   2002

   )Delgado  ;  ليس   لطريقة   التعلم   التعاوني   أثر  في  زيادة  التحصيل  وقد                         )     1987

  )  2001أنعام ،     (   علم   آما  في  دراسة       استخدم  التعلم  التعاوني  في  علاج   صعوبات  الت                 

أما  دراسات  المحور              )   .   2003المحزري ،       (     ودراسة         )   2002السعدي ،      (   ودراسة      
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الثالث  التي  استخدمت  التغذية  الراجعة آطريقة  علاجية في تشخيص  صعوبات  التعلم  فقد                              

  )  1999مـولى ،     (   اسة  ودر      )     1989ألمقطري ،      (   أآّـدت  جدواها  من خلال دراسة                    

أما  بالنسبة        )   .   2003المحزري ،      (   ودراسة        )     2002السعدي ،     (   ودراسة                     

لدراسات  المحور  الرابع  فمعظم  الدراسات أشارت إلى وجود أثرإيجابي   في   التفكير                                                  

ديثة   في  التدريس        الاستدلالي  وتنميته  نتيجة  لاستخدام  نماذج أو طرق أو إستراتيجيات  ح                             

 Runner(   آما في دراسة       &  Paske   (       ودراسة   )    ، نضال ،   (   ودراسة       )   1999عزيز

2004. (  

أن  جميع  الدراسات  السابقة  التي  تطرقت  لها  هذه  الدراسة  آانت  دراسات  تجريبية                                                .8

 .ستها  وآذلك  مع  الدراسة  الحالية  التي  اتخذت  منحى  المنهج  التجريبي  في  درا

أن   أغلب  الدراسات   السابقة   أآّـدت   وجود  علاقة   موجبة   بين  التحصيل  ومستوى                                             .9

القدرة  على  التفكير  الاستدلالي   وأثبتت   أن  مستوى   التفكير  الاستدلالي   شهد  ارتفاعاً                                        

 Roberg(   عند   تقـدم   الطلاب   في  الصفوف   الدراسية   آدراسة                     ;  ودراسة                           )     1970

  )  . 1994الجباري ،  ( 

%   )  60(   اختلفت  الدراسات السابقة في تحديد مستوى الإتقان فبعض  منها  حددته  بنسبة                            .10

،  في  حين  أن        )   1985ميفاريش ،     (   آما  في  دراسة       %   )     70(   والبعض  الآخر  حددته           

ويرى  الباحث  أن           %   )     .     80(   ات  قد  حدد  مستوى  الإتقان              القسم  الأآبر  من  الدراس            

مستوى  الإتقان  العالي  يكلف  جهداً   آبيراً  لتحقيقه  وأن  المستوى  المنخفض  أيضاً   لا                                   

يتيح  فرصة  لعـدد  آبير  من  الطلاب  الإفادة   من  الإجراءات   العلاجية  وعليه   فقد                                              

% ) 70( فاآثر من  الطلبة  يصلون  إلى           % )   70(   الدراسة  مستوى        اعتمد  الباحث  في  هذه    

فاآثر  من  الدرجة  وهو  مستوى  يقترب  من  الربيع  الثالث  ، فضلاً   عن  اقتراح  بعض                                    

 .  الخبراء 

أفـاد  الباحث  من  استخدام  التعلم  التعاوني  لمعالجات  الصعوبات  في  تعلم  الرياضيات                                 .11

وهذا  ما سار         )     2003المحزري ،        (   ودراسة         )     2002السعدي ،      (   سة  آما  في  درا      

حـد                                                     أ بوصفه   وني   لتعا ا لتعلم   ا ثر  أ في   لتبحث  لدراسة   ا ه   هذ جاءت   ذ   إ لباحث   ا عليه  

الأساليب  العلاجية  المستخدمة في هذه الدراسة في  إطـار التعلم ألإتقاني  وآذلك  التعرف                                              

لتعلم  التعاوني  في  زيادة  التحصيل  في  مادة  الرياضيات  لمختلف                                على  أثر  استخدام  ا          

 Stokes(   المراحل  أو  في  الاتجاهات  آما  في  دراسة                     ;  أنعـام ،     (     ودراسة       )   1990

 Vaughan( ودراسة       )   2002السعدي ،      (     ودراسة                     )     2001 ;  2002  (  

  )  .2003المحزري ، ( ودراسة 



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول       92 
 

 

فـا    .12 دراسة               أ من  لباحث  ا ،         (   د   لمحزري  لراجعة                      )     2003ا ا لتغذية   ا م   استخدا في  

المكتوبة بوصفها إجراءاً  علاجياً  في إطـار إستراتيجية إتقان التعلم  في  تدريس  الرياضيات                                     

  )  2002السعدي ،     (   وأفاد  منها  في  آيفية  إعـداد  المذآرة  العلاجية  فضلاً  عن  دراسة                             

. 

 Brace(   نبّهت  دراسة      آما    .13 ;  على  أهمية  الاهتمام  بالطلاب  المتفوقين                  )     1992

 . بتقديم  مادة  إثرائية   لتوسيع   مدارآهم  

    ومن  خلال  الدراسات  السابقة  التي  عرضت  في  المحاور  الأربعة  التي  آانت  مرشدا                               

حث  في  جوانب  متعددة  سواء  في  آيفية              ً  للباحث  في  إجراء  هذه  الدراسة  إذ  أفادت  البا                     

وآيفية  إعـداد  الأسئلة                                                  في   تخطيط  الطرق  العلاجية    لمذآرة  العلاجية   أو   إعـداد  ا

الإثرائية  والاستفادة  من  الوسائل  الإحصائية  المستخدمة  في  الدراسات  السابقة  واستخدام                                       

لملائمة  لتحليل                     ئية  ا لوسائل  الإحصا في  تفسير  نتائج                            ا لية  آذلك   لحا لدراسة  ا بيانات  ا

ئها                                                       لحالية  وضرورة  إجرا الدراسات  السابقة  باعتبارها  دلائل  على  أهمية  الدراسة  ا

وإبراز  مشكلة  البحث  وأهميته  بشكل  واضح  فضلاً   عن  الاهتداء  إلى  بعض  المصادر                                  

 . الحالية  والمراجع  ذات  الصلة  بموضوع  الدراسة 
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 الـفـصـــــل   الــرا بــــــع
 

 ـثــراءات  الـبـحــــإجــ

 
  Experimental Design Selectionاختيار التصميم التجريبي: أولاً 

 :  ثالثاً        Research   Populationمـجـتـمـع   الـبـحــث                :  ثانيا 
     Research  Sampleعـيـنـة   الـبـحــث                       

  Groups   Equivalent        عات                   تـكـافـؤ   المجمو  : رابعا   

  Research  entailed  Issues مستلزمـات  البحث    داد إع:  خامساً 

                   Research  Toolsدوات  الـبـحــث                 أ: سادساً   

 Application Experiment Proceduresإجراءات تطبيق التجربة :سابعاً 

                                       Statistical  Meansالوسائل  الإحصائية    : ثامناً   

 

 

 

 

 

 الـفـصــل  الـرابـع

 : ـبـحــث إجـراءات  ال
     يتضمن  هذا  الفصل  عرضاً   للإجراءات  المنهجية  من  حيث  إختيار  التصميم  التجريبي  

المناسب  واختيار  عينة  الدراسة  وإعداد  مستلزمات  الدراسة  وأدواتها  ، ثم  تطبيق  التجربة  

 .  والوسائل  الإحصائية  المستخدمة  في  تحليل  النتائج  
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  Experimental  Design  Selection اختيار التصميم  التجريبي :أولاً  

     إن  اختيار  التصميم  التجريبي  يعد  أولى  الخطوات  التي  على  الباحث  تنفيذها  لأن  

الاختيار  السليم  يضمن  للباحث  الوصول  إلى  نتائج  دقيقة  وسليمة  ،  وله  أهمية  آبيرة  لأنه  

 السليم  للبحث  والوصول  إلى  نتائج  يمكن  أن  يعـوّل  عليها  في  الإجابة  على  يضمن  الهيكل 

وينبغي  الإعتراف  من  البداية  أن  البحوث  التربوية  لم تصل بعد إلى  .  مشكلة  الدراسة  

ت  تصميم  تجريبي  يبلغ  حـد  الكمال  من  الضبط ، لأن  توافر  درجة  آافية  من  ضبط  المتغيرا

 ـ 58ص : 1981الزوبعي ، .( أمر بالغ الصعوبة بحكم  طبيعة  الظواهر التربوية  المعقدة 

102 ( 

     وقد  اختار  الباحث  التصميم  التجريبي  ذي  الاختبار  القبلي  والبعدي  لثلاث  مجموعات  

لتصاميم  ذات  الضبط  الجزئي  لكونه  أآثر  ا)  مجموعتين  تجريبيتين  ومجموعة  ضابطة (

 .مناسبة  للبحث  الحالي  وآما  موضح  في  الشكل  أدناه  

 المجموعة

 

 المتغير التابع المتغير المستقل

التجريبية 

 الأولى

العلاج عن طريق 

 التعلم التعاوني

التجريبية 

 الثانية

العلاج عن طريق 

التغذية الراجعة 

 المكتوبة

 الضابطة

لي
دلا
ست
الا

ر  
فكي
 للت

ي 
قبل

ر  
تبا
اخ

 

دية
تيا
لاع
  ا
يقة
طر
بال

س  
ري
لتد
ا

 

نية
وي
لتك
  ا
ت
را
تبا
لاخ
ا

 

 الطريقة الاعتيادية

 

اختبار  

 صيلالتح

 

اختبار 

التفكير 

الاستدلالي 

 البعدي 

   )6(  شكل  

 التصميم  التجريبي  للبحث

        Research   Populationتحديد  مجتمع  البحث  :  ثانياً  

بحث  طالبات  معاهد  المعلمات  الصباحية  التابعة  للمديرية  العامة  لتربية       يمثل  مجتمع  ال

   .2007 ـ 2006صلاح  الدين  المنتظمات  في  الدوام  خلال  العام  الدراسي  

     Research  Sampleعـيـنـة   الـبـحــث      :  ثالثاً  
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  إعداد  المعلمات  في  قضاء  الدجيل  التابع       تم  اختيار  طالبات  المرحلة  الثالثة  من  معهد

    : للمديرية  العامة  لتربية  صلاح  الدين  وبصورة  قصدية  للمبررات  التالية  

 .بناية  المعهد  حديثة  وتحتوي  على  قاعات  دراسية  ملائمة  لإجراء  التجربة   •

 .احتواء  المعهد  على  ثلاث  شعب  للمرحلة  الثالثة   •

 .ون  إدارة  المعهد  ومساعدتها  للباحث  تعا •

وبعد  أخذ  موافقة  إدارة  المعهد  ،  تم  توزيع  الطالبات  عشوائياً   على  الشعب  الثلاث  وتم       
ً   لتمثل  المجموعة  التجريبية  الأولى  وتتلقى  )  أ ( اختيار  الشعبة   وبصورة  عشوائية  أيضا

لتمثل  المجموعة  التجريبية  الثانية  )  ب(تعاوني  ،  واختيـرت  الشعبة  المعالجة  وفق  التعلم  ال
آمجموعة  ضابطة  )  ج ( وتتلقى  المعالجة  وفق  التغذية  الراجعة  المكتوبة  ،  واختيرت  الشعبة  

 )  65( وقد  بلغ  عدد  طالبات  مجموعات  البحث  الثلاث  .  وتدرس  وفق  الطريقة  الاعتيادية  
طالبة  ،  وبعد  استبعاد  الطالبات  الراسبات  لامتلاآهن  الخبرة  في  المادة  الدراسية  من  العام  

طالبات  من  المجموعات  الثلاث  ،  أصبح  مجموع  عدد  طالبات  عينة   )  5( السابق  وعددهن  
البة  لكل  مجموعة  ط )  20( طالبة  موزعات  على المجموعات  الثلاث   بواقع   )  60( البحث  

 .وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  

   )3(  جدول  

 توزيع  طالبات  عينة  البحث  على  المجموعات الثلاث 

عدد الطالبات  الشعبة المجموعات
 قبل الاستبعاد

عدد الطالبات 
 المستبعدات

عدد الطالبات 
 بعد الاستبعاد

 20 2 22 أ التجريبية الأولى

 20 2 22 ب يةالتجريبية الثان

 20 1 21 ج الضابطة

 60 5 65 3 المجموع

     Groups   Equivalentتـكـافـؤ   المجموعات     :  رابعاً   

     على  الرغم  من أن  جميع  أفراد  عينة  البحث  من  معهد  واحد  ومن  وسط  اجتماعي  

بطريقة  عشوائية  مما  يضمن  واقتصادي  متشابه  ،  وأن  اختيار  المجموعات  الثلاث  آان  

تكافؤ  المجموعات  ،  لكن  الباحث  ارتأى  إجراء  التكافؤ  في  بعض  المتغيرات  التي  قد  يكون  

 :  لها  أثر  في  نتائج  البحث  ومنها  
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   تم  الحصول  على    :Age  of  Time  ( in  month ))   بالأشهر ( العمر  الزمني   .1

ة  بهذا  المتغير  من  هويات  الأحوال  المدنية  للطالبات  ،  وتم  تسجيل  المعلومات  الخاص

،  وقد  وجد  أن متوسط   )  1( سنة  التولد  لهن  وحساب  العمر  الزمني  بالأشهر  ملحق  

ً   بانحراف  معياري  )  85,221( أعمار  طالبات  المجموعة  التجريبية  الأولى   شهرا

شهراً    )  75,218(   أعمار  طالبات  المجموعة  التجريبية  الثانية  ،  ومتوسط)  396,27(

، ومتوسط  أعمار طالبات  المجموعة  الضابطة              ) 412,21( بانحراف  معياري  

 . وآما  موضح  في  الجدول  أدناه   )  361,20( بانحراف  معياري  )  80,216( 

  )4( جدول  

 حراف المعياري  لمتغير العمر الزمني لطالبات  المجموعات الثلاثالمتوسط الحسابي والان

   

  )S( الانحراف المعياري   )X(المتوسط الحسابي  المجموعات

 396,27 85,221 التجريبية  الأولى

 412,21 75,218 التجريبية  الثانية

 361,20 80,216 الضابطة

  

وق  بين  هذه  المتوسطات  تبين  أن  الفروق  لم       وباستخدام  تحليل  التباين  لمعرفة  الفر

مما   )  2 ، 57( ودرجة  حرية   )  05,0( تكن  ذات  دلالة  إحصائية  عند  مستوى  دلالة  

 .يدل  على  تكافؤ  المجموعات  الثلاث  في  هذا  المتغير  وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  

 

 

 

 

  )5( جدول  

 ر  العمر الزمني  بالأشهر  لطالبات  المجموعات  الثلاث تحليل  التباين  لمتغي

   )F( النسبة الفائية 
 مصدر التباين

 
درجة 
 الحرية

  مجموع المربعات
 الجدولية المحسوبة تقدير التباين

الدلالة 
الإحصائية عند 

 05,0مستوى 
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716,129 433,259 2 بين المجموعات

219,541 500,30849 57 وعاتداخل المجم

   59 المجموع

 

239,0 

 

150,3

 

 غير دال

  

 The  mental  Age  ( Intelligence ))  الذآاء ( العمر  العقلي   .2

   الذي  يعد  من  أآثر  Raven     استخدم  الباحث  اختبار  المصفوفات  المتتابعة  لرافن    

العقلية  العامة  بوصفه  واحداً   من  مقاييس  الذآاء  شيوعاً   واستخداماً   في  قياس  القدرة  

ولما  يمتلكه   )  396ص  : 2000علام ، ( اختبارات  الذآاء  المتحررة  من  عامل  اللغة  

من  فوائد  لمعرفة  قابلية  الفرد  على  الملاحظة  والفهم  والاستنباط  والروابط  والعلاقات  

  ) 31ص  : 1983الدباغ ، . ( بين  الأشياء  

   وقد  طبق  هذا  الاختبار  على  جميع  طالبات  العينة  ومن  ثم   حساب  متوسط  الذآاء    

  ) .2( والانحراف  المعياري  لكل  مجموعة  وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  ملحق 
 

  )6( جدول  

 لطالبات ) الذآاء ( المتوسط  الحسابي  والانحراف  المعياري  لمتغير  العمر العقلي 

 المجموعات  الثلاث  

  )S( الانحراف المعياري   )X(المتوسط الحسابي  المجموعات

 689,5 550,40 التجريبية  الأولى

 744,5 950,40 التجريبية  الثانية

 932,5 600,40 الضابطة
      

تكن   وباستخدام  تحليل التباين  لمعرفة  الفروق  بين  هذه  المتوسطات  تبين  أن  الفروق  لم  

مما  يدل   )  2 ، 57( ودرجة  حرية   )  05,0( ذات  دلالة  إحصائية  عند  مستوى  دلالة  

 .على  تكافؤ  المجموعات  الثلاث  في  هذا  المتغير  وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  

  )7( جدول  

 ثلاث لطالبات  المجموعات  ال)  الذآاء ( تحليل  التباين  لمتغير  العمر العقلي  
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   )F( النسبة الفائية 
 مصدر التباين

 
درجة 
 الحرية

  مجموع المربعات
 الجدولية المحسوبة تقدير التباين

الدلالة 
الإحصائية عند 

 05,0مستوى 

 95,0 90,1 2 بين المجموعات

 521,33 70,1910 57 داخل المجموعات

   59 المجموع

 

028,0 

 

150,3

 

 غير دال

  

  Achievement  In  Mathematics  السابق  في  الرياضيات   التحصيل .3

     يقصد  به  درجات  طالبات  عينة  البحث  في  مادة  الرياضيات  للمرحلة  الثانية  للعام  

  ،  وقد  حصل  عليها  الباحث  من  2006 ـ 2005الدراسي  السابق  لتطبيق  التجربة  

  حساب  متوسط  درجات  آل  مجموعة  من  وتم )   3( سجلات  المعهد  ملحق  

 .المجموعات  الثلاث  والانحراف  المعياري   وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  

 

  )8( جدول  

المتوسط  الحسابي  والانحراف  المعياري  لدرجات  التحصيل  السابق  في  مادة  الرياضيات  

 لطالبات  المجموعات  الثلاث  

  )S( الانحراف المعياري   )X( الحسابي المتوسط المجموعات

 276,11 700,59 التجريبية  الأولى

 707,8 650,59 التجريبية  الثانية

 230,8 450,61 الضابطة

 

     وباستخدام  تحليل التباين  لمعرفة  الفروق  بين  هذه  المتوسطات  تبين  أن  الفروق  لم  تكن  

مما  يدل   )  2 ، 57( ودرجة  حرية   )  05,0( دلالة  ذات  دلالة  إحصائية  عند  مستوى  

 .على  تكافؤ  المجموعات  الثلاث  في  هذا  المتغير  وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  
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  )9( جدول  

 تحليل  التباين  لدرجات  التحصيل  السابق  في  مادة  الرياضيات 

  لطالبات  المجموعات  الثلاث

   )F( النسبة الفائية 
 مصدر التباين

 
ة درج

 الحرية
 تقدير التباين مجموع المربعات

 الجدولية المحسوبة

الدلالة 
الإحصائية عند 

 05,0مستوى 

 020,21 04,42 2 بين المجموعات

 24,90 7,5143 57 داخل المجموعات

   59 المجموع

 

232,0 

 

150,3

 

 غير دال

 

 :   للبحث   ضبط  السلامة  الداخلية  والخارجية

)  عينة  البحث ( ويقصد  به  الأثر  الناتج  عن  ترك  عدد  من  أفراد  :   الاندثار  التجريبي   .1

ولم  تحصل  أي  حالة   )  85ص  : 1981الزوبعي ، ( أو  انقطاعهم  أثناء  التجربة  

   .انقطاع  أو  ترك  للدوام  من  قبل  طالبات  عينة  البحث  طيلة  مدة  التجربة

سيطر  الباحث  على  الفروق  الفردية  بين  طالبات  عينة  البحث  :   اختيار  أفراد  العينة   .2

عن  طريق  الاختيار  العشوائي  لكل  من  المجموعات  الثلاث   إضافة   إلى  إجراء  عملية   

ً  في  مجال  إذ   أن  العشوائية   من   أآثر  الطرق  شيوعا ((  التكافؤ   الإحصائي  بينها  

)) .            التأآد  من  أن  المجموعات  التجريبية  والمجموعات  الضابطة  هي  نفسها  في  البداية  

  ) 109ص  : 1974رودني سكيجر ، (

حاول  الباحث  الحد  قدر  الإمكان  من  أثر  العامل  في  سير  :   أثـر  الإجراءات  التجريبية   .3

 :التجربة  عن  طريق  

آانت  المادة  الدراسية   والأمثلة  والتمارين  نفسها  لكل  مجموعة  :   المادة  الدراسية   -أ 

من  المجموعات  الثلاث   إضافة  إلى  الاختبارات  البنائية   آماً   وآيفاً   والى المعالجة  

 .التي  آانت  تتلقاها  المجموعتين  التجريبيتين  الأولى  والثانية 

رّس  الباحث  المجموعات  الثلاث  بنفسه  طيلة  مدة  التجربة  علماً   أن  د:   المدرس   -ب 

الباحث  مدرس  رياضيات  ضمن  الرقعة  الجغرافية  لعينة  البحث  مما  لم  يشعر  

 .الطالبات  بأنهن  يخضعن  لتجربة  معينة  
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وعياً   تم  تدريس  المجموعات  الثلاث  بواقع  ثلاث  حصص  أسب:  توزيع  الحصص   -ج 

لكل  مجموعة  وحسب  الجدول  المعد  من  قبل  إدارة  المعهد  والذي  يتضمن  توزيع  

دروس  الرياضيات  بشكل  دوري  تبادلي  وتم  تعويض  أيام  العطل  الرسمية  في  

ً   على  استمرار  التجربة  وفق  الخطط  الموضوعة  وآما   اليوم  الذي  يليه  حفاظا

 .ل  أدناه  موضح  في  الجدو

  )10( جدول  

 توزيع  الدروس  على  أيام  الأسبوع

    الـيـــوم

 الـدرس

 الـثـــلاثـاء الاثنين الأحـــد

 )ج ( شعبة   )ب ( شعبة   )أ ( شعبة   الأول

 )أ ( شعبة   )ج ( شعبة   )ب ( شعبة   الثاني

 )ب ( شعبة   )أ ( شعبة   )ج ( شعبة   الثالث

 

 )  10( المدة  الزمنية  للتجربة  متساوية  للمجموعات  الثلاث  وهي :   ية  المـدة  الزمن . د

أسابيع  ، إذ  بدأت  التجربة بتطبيق  اختبار  الذآاء  واختبار  التفكير  الاستدلالي  في   

  ،  وأجري  الاختبار  التحصيلي  2007 / 5/ 10   وانتهت   في   4/3/2007

 / 5/ 17واختبار  التفكير  الاستدلالي  البعدي  في    2007 / 5/ 15النهائي  في  

2007.   

     Research  Procedureإعــداد  مسـتـلزمـات  الـبـحــث     :  خامساً 

حددت  المادة     :  Identifying  The  Scientific  Subjectتحديد  المادة  العلمية    .1

رابع  من  آتاب  الرياضيات  المقرر  للمرحلة  التعليمية  لعينة  البحث  بالفصلين  الثالث  وال

   وآانت  المادة  الدراسية  2007 ـ 2006الثالثة  لمعاهد  إعداد  المعلمين  والمعلمات  

نفسها  لكل  مجموعة  من  المجموعات  الثلاث  ،  وحرص  الباحث  على  إعطاء  نفس  

( م  المحتوى  الدراسي  المراد  تدريسه  وتم  تقسي.  التمارين  والأمثلة  للمجموعات  الثلاث  

إلى  وحدات  فرعية  ،  إذ  قسم  )  التكامل  :  المشتقة  ،  والفصل  الرابع  :  الفصل الثالث 

إلى  )  التكامل(إلى  وحدتين  فرعيتين  ،  وقسم  الفصل  الرابع  )  المشتقة(الفصل  الثالث  

  .  أدناه  وحدتين  فرعيتين  وآما  موضح  في  الجدول
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  )11( جدول  

 تقسيم  المحتوى  الدراسي  إلى  وحدات  فرعية وبنود  المحتوى  وعدد  الحصص 

 الحصص المتوقعة بنـــود  المحــــتـوى الوحدات الفرعية الفصول

 

 الأولى
 المشتقة •
 التفسير الهندسي  للمشتقة •
 بعض القواعد الأساسية في الاشتقاق  •

 

9 

 

 

  الثـالـث

 يةالثان
 تطبيقات  على  المشتقات •
 النهايات العظمى  والصغرى المحلية للدالة •
 تطبيقات  عملية •

 

6 

 

 الأولى
 التكامل  غير  المحدود •
 بعض القواعد في التكامل غير المحدود وخواصه •
 تطبيقات على  التكامل  غير  المحدود •

 

7 

 

 

  الـرابـــع

 الثانية
 التكامل  المحدود •
 المحدودبعض  خواص  التكامل   •
 تطبيقات  على  التكامل  المحدود •
 المساحة  بين  منحنيين  •
 المسافة •

 

8 

 

 Formulationصياغة  الأهـداف  السلوآية    .2  Behavioral   Objectives  :    هي

عبارات  مصاغة  بدقة  تصف  ما  يتوقع  من  المتعلم  القيام  به  في  نهاية  الموقف  

 أي  أنها  توضح  آيف  سيبدو  المتعلم    )734ص  : 2000، قطامي وآخرون  (التعليمي     

لذا  فإن  صياغة  الأهداف  في   ) .  33ص  : 1984توق  وعدس ، ( في  نهاية  التعلم  

عبارات  واضحة  محدودة  بحيث  ترآز  على  النتاج  التعليمي  الذي  من  المؤمل  أن  يحققه  

ختيار  الخبرات  والنشاطات  التعليمية  المناسبة  آذلك  الطالب  تعتبر  خطوة  ضرورية  في  ا

تحديد  طرق  وأساليب  التدريس  والتقويم  وغيرها  من  عناصر  المنهج  الدراسي  إضافة  

إلى  أهميتها  في  إنجاح  العملية  التعليمية  ـ  التعلمية  وبدونها  تصبح  عملية  التعليم  والتعلم  

وفي  ضوء  الأهداف  العامة   )   50ص  : 1993زيتون ، .   (هادفة عملية  عشوائية  غير  

لتدريس  مادة  الرياضيات  للصف  الثالث  من  معاهد  إعداد  المعلمين  والمعلمات  ومحتوى  

المقرر  تدريسها  قام  الباحث  بصياغة       )  المشتقة  والتكامل (الفصلين  الثالث  والرابع  

وتم   )  .  7( سلوآياً   موزعة  على  مستويات  بلـوم  المعرفية  ملحق  غرضاً    )  100( 
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عرضها  ومحتوى  المادة  التعليمية  على  مجموعة  من  الخبراء   من  مدرسي  المادة  

للتحقق  من  تغطيتها  للمحتوى   )   4( والمختصين  في  طرائق  تدريس  الرياضيات  ملحق  

% )  80( ت  جميع  الأهداف  التي  حصلت  على  نسبة  اتفاق  واعتمد. ودقة  صياغتها  

فأآثر  من  آراء  الخبراء  وقد  روعيت  التعديلات  المقترحة  وأعيد  النظر  في  بعض  

الأهداف  بناءً  على  آراء  الخبراء  وتوجيهاتهم  وبذلك  أصبح  عدد  الأهداف  السلوآية  في  

 .دفاً   سلوآياً   وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  ه )  100( صيغتها  النهائية  

  )12( جدول  

 توزيع  الأهداف  السلوآية  على  المحتوى  وحسب  مستويات  بلوم 

   المستوى  
                        المحتوى

 الوحدات الفرعية

 
 معرفة

 
 استيعاب

 
 تطبيق

 
 المجموع

 34 4 7 23 الأولى

 

 

 22 5 6 11 ثانيةال المشتقة

  20 7 3 10 الأولى

 24 10 7 7 الثانية التكامل

 100 26 23 51 المجموع

 

 Planningإعـداد  الخطط التدريسية  .3 of  The  Instruction    Preparation  :  الخطة

التدريسية  في  الأدب  التربوي  عبارة  عن  مجموعة  من  الإجراءات  التنظيمية  المكتوبة  

ً   للأهداف  المدرسية  التي  يض ً   لنجاح  العملية  التدريسية  وتحقيقا عها  المعلم  ضمانا

وتعتبر  خطة  الدرس  مهمة  ويمكن   )  303ص  : 1993زيتون ، . ( التعليمية  المنشودة  

وإن  وراء  أي  . أن  تجعل  المدرس  أآثر  نجاحاً   عند  إعداده  خطة  لدرسه  بصورة  جيدة 

ح  خطة  تم  إعدادها  بصورة  جيدة  تجعل  المدرس  على  وعي  بالأهداف  التي  درس  ناج

  )  132ص  : 2000نادر  و آخرون ، . ( يراد  إآسابها  للتلاميذ  

     أعـد  الباحث  الخطط  الدراسية  وفق  الطريقة  الاعتيادية  وقد  عرضت  نماذج  من  

لبيان  مدى  تحقيقها   )  4(   والمحكمين  ملحق هذه  الخطط  على  مجموعة  من  الخبراء
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للأهداف  التي  وضعت  من  أجلها  وفي  ضوء  ملاحظاتهم  وتوصياتهم  تم  إجراء  بعض  

 .التعديلات  عليها  لتأخذ  صيغتها  النهائية  

أول  ) 1971بلوم ،( يعد  :  Formulation Formative Testsإعـداد الاختبارات التكوينية   .4

  أقترح  ربط  التعلم  للإتقان  بالاختبارات  التكوينية  والتي  من  خلالها  يمكن  التعرف  من

على  جوانب  الضعف  أو  الأهداف  التي  لم  يحققها  الطلبة  بعد  دراستهم  لوحدة  دراسية  

  معينة  والوقوف  على  مستوى  إتقان  الطلبة  لمحتوى  تلك  الوحدة  ،  ومن  ثم  إيجاد

لهذا  الغرض  أعد  الباحث   )   13ص  : 1985ميشيل و عايش ، . ( العلاج  المناسب  

أربع  اختبارات  تكوينية  بواقع  اختبار  لكل  وحدة  فرعية  وبأنموذجين  متكافئين  معتمداً   

 على  الأهداف  السلوآية  لكل  وحدة  ،  إضافة  إلى  المعرفة  الرياضية  المرتبطة  بها  ، 

وتم  عرض  هذه  الاختبارات  مع  قائمة  من  الأهداف  السلوآية  المرتبطة  بها  على  

لإبداء  آرائهم  في  مدى  صلاحيتها   )  4( مجموعة  من  الخبراء  والمختصين  ملحق  

وشمولها  للمحتوى  المراد  قياسه ،  وفي  ضوء  آراء  الخبراء  وملاحظاتهم  أعيد  صياغة  

  )  .5( رات  لتكون  هذه  الاختبارات  جاهزة  للتطبيق  ملحق  بعض  الفق

بعد  الانتهاء  من  تدريس  آل  :   إعـداد  المذآرات  العلاجية  والأنشطة  الإثرائية   .5

وحدة  فرعية  وإجراء  الاختبار  التكويني  لمحتوى  هذه  الوحدة  وتصحيحه  والتعرف  على  

 مستوى  الإتقان  المحدد  والطالبات  اللائي  لم  يصلن  ،  فقد  الطالبات  اللائي  وصلن  إلى 

قام  الباحث  بإعداد  بطاقة  علاجية  لكل  سؤال  تتضمنه  الاختبارات  التكوينية  وآذلك  

إجابة  لكل  سؤال  وشرح  للمحتوى  المرتبط  بها  مع  إيضاحات  لطرق  الحل  مقرونة  

ة  حوارية  بين  المعلم  وطالبة  ،  وفي  نهاية  آل  بطاقة  بالأمثلة  وبأسلوب  سهل  بطريق

نشاط  يقوم  بتنفيذه  ، وقام  بجمع  بطاقات  آل  وحدة  فرعية  في  مذآرة  بشكل  متدرج  

وبتسلسل  منطقي  للمحتوى  لتتمكن  الطالبة  من  الرجوع  إلى  الجزء  الذي  تحتاجه  لإتمام  

أما  بالنسبة  للطالبات  المتفوقات  فقد  . ته  نتائج  الاختبار  التكويني تعلمه  بناءً  على  ما أفرز

تم  إشراآهن  في  المذآرة  العلاجية  لغرض  معالجة  أخطائهن  القليلة  ولتعزيز  تعلمهن  ، 

فضلاً  عن  منحهن  أنشطة  إثرائية  لكل  وحدة  فرعية  تقدم  هذه  الأنشطة  الإثرائية  آنشاط  

  )  . 5(   بيتي  بحسب  الظروف  والزمن  المتاح   ملحق  صفي  أو

 

 :ويمكن  توضيح  الإجراءات  السابقة  من  خلال  المخطط  الآتي  
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  الضابطة                            التجريبية الأولى                                    التجريبية الثانية        

 

 متمكن             غير متمكن    متمكن           غير متمكن                    

 

                                            إثـراء  إثـراء

 

 

 

  

 خطوات  الإجراءات  السابقة )  7( شكل  

 اختيار قصدي معهد إعداد  المعلمات في  الدجيل

 طالبة) 65(المرحلة الثالثة 

لطالبات الراسبات  إستبعاد ا

توزيع عشوائي

 التجريبية الأولى

طالبة) 20) (أ ( شعبة 

 التجريبية الثانية

طالبة) 20) (ج(شعبة

 الضابطة

طالبة) 20) (ب(شعبة

 مكافأة  المجموعات  الثلاث  بالمتغيرات

العمر الزمني .1
 العمر العقلي .2

 التحصيل السابق .3

 تدريس المجموعات الثلاث بالطريقة الإعتيادية

اختبار  بنائي

الاعتيادية تدريس بالطريقةعلاج بالتغذيةالراجعةعلاج تعاوني

ثانيتقويم  بنـائي 

 الإنتـقــال  للـدرس  الـتـــالـي
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  Research  Toolsأدوات  البحث   :  سادساً  

إن  الاختبار    :   Construction  Achievement  Testبناء  اختبار  التحصيل  النهائي   -أ 

هو  أداة  قياس  يتم  إعدادها  على  وفق  طريقة  منظمة  مهما  آان  نوع  الاختبار  والغرض  

ئج  في  ومن  العوامل  التي  تتوقف  عليها  دقة  النتا )  119ص  : 1998أحمد ، .  ( منه  

أي  بحث  هو  دقة  الأداة  المستخدمة  في  جمع  البيانات  ، وإذا  آان  من  بين  متطلبات  

البحث  الحالي  تهيئة  اختبار  تحصيلي  خاص  بالفصلين  الثالث  والرابع  من  مادة  

يل  الرياضيات  للمرحلة  الثالثة  من  معاهد  إعداد  المعلمين  والمعلمات   لقياس  التحص

 . الدراسي  الذي  اآتسبته  طالبات  آل  مجموعة  من  مجموعات  البحث  الثلاث  

     وبالنظر  لعدم  وجود  اختبار  جاهز  لهذا  الغرض  قام  الباحث  بإعداد  اختبار  

ً   على  الأهداف  السلوآية   تحصيلي  خاص  بالمادة  العلمية  التي  يتم  تدريسها  واعتمادا

 :  إعدادها   وقد  تم  بناء  الاختبار  وفق  الخطوات  الموضحة  في  الشكل  الآتي  التي  تم

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 خطوات  بناء  الاختبار التحصيلي )  8( شكل  

 

 Identifying    تحديد الهدف من الاختبار   .1  The   Test   Aim :    يهدف  الاختبار  الحالي

لبات  المرحلة  الثالثة  من  معاهد  إعداد  المعلمات  لمحتوى  الفصلين  قياس  تحصيل  طا

والذين  يتضمنهما  الكتاب  المدرسي  المقرر  للعام  )  المشتقة  والتكامل ( الثالث  والرابع  

 .   لغرض معرفة  المتغيرات  المستقلة  في  إحداث  ذلك  التحصيل 2007 ـ 2006الدراسي  

تحديد  هدف  
 الاختبار

تحديد  أبعاد  
الاختبار

إعداد  جدول  
 المواصفات

 صياغة  الفقرات

 صلاحية  الفقرات إعداد  تعليمات  
 الاختبار

 صـدق  الاختبار التجريب الاستطلاعي
 للاختبار

تحليل الفقرات 
 احصائياً 

الصورة النهائية  الاختبارثبـات  
 للاختبار



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      106 
 

 

حددت  أبعاد  الاختبار    :  Identifying  The  Test  Dimensionsلاختبار  تحديد  أبعاد  ا .2

معرفة ، :    للمجال  المعرفي  وهي  Bloomبالمستويات  الثلاثة  الأولى  من  تصنيف  بلوم  

     .استيعاب ، تطبيق  

يتحدد         فيه  الخارطة الاختبارية تمثل  مخططاً   تفصيلياً   :  (( إعداد الخارطة الاختبارية  .3

محتوى  المادة  الدراسية  على  شكل  عناوين  للموضوعات  مع  تحديد  الوزن  النسبي  لكل 

عنوان منها ممثلاً  بعدد  الأسئلة  الخاصة  بذلك  العنوان  آما  يعتمد  فيه           مستويات  

أبو ))  ( قابل  آل عنوان الأهداف  أو  النواتج التعليمية مع  الوزن النسبي  لكل  مستوى م

ولغرض  التوزيع  المتوازن  على  الأفكار  الرئيسة  للمادة  )  133ص : 1998زينة ، 

وعلى  الأهداف  السلوآية  ولتوفير  درجة  الصدق  قام  الباحث  ببناء  خارطة  اختباريه  

فة ، استيعاب ، معر : تضمنت  محتوى  المادة  والأهداف  السلوآية  بمستوياتها  الثلاثة  

   ،  وتم  استخراج  متوسط  الوقت  بعد   Bloomتطبيق   للمجال  المعرفي  لتصنيف  بلوم  

تحديده  من  قبل  عدد  من  المدرسين  والمدرسات  الذين  يقومون  بتدريس  المادة  ولكل  

 .يسها  دقيقة  إستغرق  في  تدر )  40( فصل  وعلى  وفق  الدرس  الواحد  والمحدد  بـ 

     وقد  تم  إعداد  الخارطة  الاختبارية  في  ضوء  المحتوى  العلمي  وعلى  الأهداف  

 : السلوآية  الخاصة  بها  وذلك  وفق  الخطوات  الآتية  

تحديد  وزن  آل  وحدة  من  وحدات  المادة  العلمية  اعتماداً   على  الزمن  المستغرق  في   •

 :تية  تدريسه  وفق  العلاقة  الآ

 الزمن المستغرق في تدريس الوحدة         

  100×  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  =                 وزن  الوحدة   

                                                زمن التدريس الكلي

ثلاثة الاولى    مستويات  المجال  المعرفي  التحديد  وزن  الأهداف  في  آل  مستوى  من •

 :وفق  العلاقة  الآتية  )  معرفة ، استيعاب ، تطبيق (
 عدد الأهداف في المستوى                               

 100×   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ= وزن الأهداف في المستوى  
             مجموع  الأهداف                                

 
فقرة  وزعت  على  آل  خلية  وفق   ) 32( وبعد  تحديد  عدد  فقرات  الاختبار  بـ 

 :   العلاقة  الآتية  

  وزن الأهداف×  وزن المحتوى   ×  عدد الفقرات الكلي=   أي  خلية  الفقرات في عدد 

  )152 ـ 149ص  : 1998أحمد ،          (                                                
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 : وآما  موضح  في  الجدول  الآتي  

 

  )13( جدول 

 الخارطة  الاختبارية  لفقرات  الاختبار  التحصيلي

 الـمـســـــــــتــويــا ت 

 المحتــوى
عدد 
 الحصص

الوقت 
 بالدقائق

الأهمية 
 معرفة النسبية

51% 
 استيعاب

23% 
 يقتطب
26% 

 
 المجموع

100% 

الوحدة 
الفرعية 
 الأولى

9 360 30% 5 2 3 10  
 المشتقة

الوحدة 
الفرعية 
 الثانية

6 240 20% 3 1 2 6 

الوحدة 
الفرعية 
 الأولى

7 280 23% 4 2 2 8  
 التكامل

الوحدة 
الفرعية 
 الثانية

8 320 27% 4 2 2 8 

 32 9 7 16 %1200100 30  المجموع

 
 

تم  صياغة  فقرات  الاختبار  على  وفق     :    Formulation  Itemsصياغة  الفقرات   .4

جدول  المواصفات  وعلى  صيغة  فقرات  موضوعية  فقط  ، إذ  يرى  عدد  من  خبراء  

القياس  والتقويم  بأنها  من  أفضل  أنواع  الاختبارات  الموضوعية   لقدرتها  على  قياس  

 Ebell. ( ختلفة  نواتج  تعليمية  ذات  مستويات  عقلية  م ; 1973  : P. 125  (   وتضمن

فقرة   )  32( الاختبار  فقرات  موضوعية  من  نوع  الاختيار  من  متعدد  ،  إذ  تم  إعداد  

وحرص  الباحث  على  أن  يكون  عدد  البدائل  لكل  فقرة  أربع  بدائل  .  لهذا  الغرض 

نوع  من  الأسئلة  يكثر  استعماله  في  واحدة  منها  صحيحة  وثلاثة  خاطئة  وهذا  ال

 .اختبارات  الرياضيات  

عرض  الاختبار  مع  قائمة  الأهداف  السلوآية  وبنود  المحتوى  مع  :   صلاحية  الفقرات    .5

أصناف  المعرفة  الرياضية  المتضمنة  فيها  على  عدد  من  المحكمين  والمختصين  

قترحاتهم  تم  تعديل  بعض  فقرات  الاختبار أو البدائل  ولم  التربويين  وفي  ضوء  آرائهم  وم

 . فأآثر%)  80(تحذف  أية  فقرة  إذ  حصلت  جميع  الفقرات  على  نسبة  إتفاق 
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أن  الفقرة  تعد  مقبولة  إذا  آانت  نسبة  اتفاق  المحكمين  على  )  1983بلوم ، (   ويرى  

  ) .  126ص  : 1983بلوم ، . ( فأآثر  %) 70(صلاحيتها  

 Formulationإعداد  تعليمات  الاختبار    .6  of   Test   Principles   :    بعد  التأآد  من

صلاحية  الفقرات  الاختبارية  تم  وضع  تعليمات  خاصة  بالاختبار  واضحة  ومفهومة  

ذ  أثبتت  ومناسبة  لمستوى  طالبات  المرحلة  الثالثة  من  معاهد  إعداد  المعلمات  ،  إ

.        التجارب  أن  الاختبار  يعطي  نتائج  مختلفة  إذا  لم  تكن  تعليماته  قد  وضعت  بدقة 

لذلك  أعـدّ  الباحث  تعليمات  للاختبار  تبين  الهدف  من   )  616ص  : 1977الغريب ، ( 

ن  خلال  إعطاء  الاختبار  وعدد  فقرات  الاختبار  وزمنه  وطريقة  الإجابة  عن  فقراته  م

للإجابة  الخاطئة  وفي   )  صفر ( للإجابة  الصحيحة  و ) واحدة ( مثال  وإعطاء  درجة 

   )  .9(  حالة  ترك  الإجابة   تعد   الفقرة   خاطئة   ملحق  

إن  الاختبار  الصادق  هو الاختبار القادر على  قياس     :    Test  Validityصـدق  الاختبار    .7

،  والصدق  هو  قدرة   ) 122ص  : 1990الإمام ، (  التي  وضع  من  أجلها  السمة 

ويؤآد            )  330ص : 1984توق و عدس ، ( الاختبار  على  قياس  ما  أعـدّ  لقياسه  

على  أن  الاختبار  الصادق  هو  الاختبار  الذي  يقيس  ما وضع   )  1998عبيدات ، ( 

وللتأآد  من  صدق  الاختبار   )  195ص  : 1998عبيدات ، . ( اسه الاختبار  من  أجل  قي

 :تم  اعتماد  الطرق  الآتية 

 Faceالصدق  الظاهري   - أ  Validity    :    لقد  قام  الباحث  بعرض  فقرات  الاختبار

 )  4( على  مجموعة  من  المختصين  في  الرياضيات  وطرائق  تدريسها  ملحق  

ية  فقراته  في  قياس  المحتوى  ،  وفي  ضوء  الأغراض  السلوآية  لمعرفة  مدى  صلاح

وبعد  جمع  آرائهم  حصلت  الموافقة  على  صلاحية  الفقرات  جميعها  بدون  حذف  

 .باستثناء  بعض  التعديلات  فيها  

وهو  الدرجة  التي  يقيس  بها  الاختبار  ما   :    Content  Validityصدق  المحتوى    - ب

مم  لأجل  قياسه  في  محتوى  معين  ويستخدم  هذا  الصدق  في  الاختبارات  ص

التحصيلية  ،  ويتطلب  تحديد  أهداف  التدريس  والتأآد  من  أن  الاختبار  يضم  أسئلة  

. تغطي  جميع  الأهداف  ووصف  تفصيلي  لمحتوى  المادة  المراد  اختبار  الطلبة  فيها  

  )  198ص  : 1998عبيدات ، ( 

وقد  تحقق  الباحث  من  هذا  النوع  من  الصدق  من  خلال  بناء  الخارطة  الاختبارية ،  

 . فضلاً   عن  التحقق  من  صلاحية  الفقرات  عن  طريق  عملية  التحكيم 
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بعد  التأآد  من  صدق  المحتوى  والصدق  الظاهري  ،  تم  :   التطبيق  الاستطلاعي  للاختبار   .8

طالبة  من  طالبات  معهد   )  34( بيق  الاختبار  على  عينة  إستطلاعية  مكونة  من  تط

إعداد  المعلمات  في  قضاء  بلـد  التابع  للمديرية  العامة  لتربية  صلاح الدين  للتأآد  من  

وضوح  فقرات  الاختبار  وتعليماته  وضبط  الوقت  المستغرق  للإجابة  على  جميع  فقرات  

الاختبار  ،  وتبين  أن  جميع  فقرات  الاختبار  واضحة  ومفهومة  وتحدد  زمن  الاختبار  بـ  

دقيقة  وهو  متوسط  الزمن  الذي  إستغرقته  طالبات  العينة  الإستطلاعية  في   )  90( 

 .الإجابة  على  الاختبار  ، إذ  أشرف  الباحث  على  تطبيق  الاختبار  بنفسه  

إن  الهدف  من  تحليل    :   Statistic  analysis  of  Test  Itemsفقرات  الاختبار  تحـليـل   .9

فقرات  الاختبار  هو  تحسينه  من  خلال  التعرف  على  نواحي  القصور  في  فقراته  

وبعد  تصحيح   )  127ص  : 1999الظاهر ، ( ومعالجتها  واستبعاد  غير  الصالح  منها  

وترتيب  درجات  الاختبار  للطالبات   )  10(   آما  موضح  في  ملحق إجابات  الطالبات

% )  50مجموعة  دنيا ( و % ) 50مجموعة عليا  ( تنازلياً   وتوزيعها  على  مجموعتين  

 : ومن  خلال  عمليات  التحليل  تم  حساب  

  فقرات  تم  حساب  معامل  الصعوبة  لكل  فقرة  من:   معامل  الصعوبة  للفقرات    •

الخاصة  بالأسئلة  الموضوعية  ،     )  معامل  الصعوبة ( الاختبار  باستخدام  معادلة  

ويرى  بلوم  أن  الفقرات  الاختبارية       )  68,0 ، 44,0( وقد  تراوحت  قيمها  بين  

      ) .                80,0 ، 20,0( تعد  مقبولة  إذا آان معامل  صعوبتها  يتراوح من  

وبناءً  على  ذلك  يرى  الباحث  أن  الفقرات  الاختبارية  ) 60ص  :2003الخزرجي ، ( 

 ) . 11(جيدة   وذات  معامل  صعوبة   مناسب ملحق 

ويقصد  بها    :     Discrimination  of  Test   Itemsقوة  تمييز  فقرات  الاختبار    •

بة  أصحاب  الدرجات  الضعيفة  والطلبة  مدى  قدرة  الفقرة  على  التمييز  بين  الطل

.                     أصحاب  الدرجات  العالية  بالنسبة  للصيغة  التي  يقيسها  الاختبار 

أي  أن  الفقرة  ذات  التمييز  الجيد  تسهم  مساهمة  فعالة  في  قدرة  الاختبار  على  

 )  293ص  : 1998أحمد ، . ( تحصيل الكشف  عن  الفروق  بين  الطلبة       في  ال

 Brown( ويرى   أن     الفقرة  تكون  جيدة  التمييز  إذا  آانت  قدرتها   )  1981 ;

  )Brown ;1981:P. 104.   (فأآثر% )  20( التمييزية  

وآما  في   )  59,0 ، 24,0(  وقد  ظهر  أن  معامل  تمييز  فقرات  الاختبار  يتراوح  بين  

 . لذلك  فإن  جميع  فقرات  الاختبار  ذات  قوة  تمييزية  مقبولة   )  11( ملحق 
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لكي  يمكن  الاعتماد  على  أداة  البحث  ينبغي  أن  تكون  ثابتة  :   ثبــات  الاختبار    .10

 .               وتعطي  النتائج  نفسها  عند  إعادة  تطبيقها  على  العينة  نفسها  وفي  الظروف  نفسها  

ويشير  الثبات  إلى  مدى  الدقة  التي  يتصف  بها   )  145ص  : 1990الإمام و آخرون ، ( 

وهذا  يعني  أن  درجات   ) 345ص : 1998أحمد ، ( الاختبار  آلما  أعيد  استخدامه 

الأفراد  لا تتغير  جوهرياً   إذا  ما استخدم  أآثر  من  مرة  وفي  ظروف  متشابهة  واعتماداً   

ى  البيانات  التي  تم  الحصول  عليها  من  تطبيق  الاختبار  على  العينة  الاستطلاعية  ، عل

 – K – R ( 20تم  اعتماد  نوع  الثبات  المتجانس  باستخدام  معادلة  آودر ـ ريتشاردسون ـ 

  وأن  هذه  المعادلة  تستخدم.  لكون  جميع  فقرات  الاختبار من النوع  الموضوعي   )  20

وبناءً  على  ذلك  ومن   ) 356ص : 1998أحمد، .(في  حالة  الاختبارات  الموضوعية 

خلال  الاعتماد  على  البيانات  المستحصلة  من  تطبيق  الاختبار  على  العينة  الاستطلاعية  

وهو  معامل  ثبات  جيد  ومن  وجهة   % )  85,4( وجد  أن  معامل  الثبات  للاختبار  

ً   )  266ص  : 1998احمد ، . ( ختصاصيين نظر  الا لذلك  يعد الاختبار الحالي  مناسبا

 .للتطبيق  

فقرة   )  32( تكـوّن  الاختبار  في  صورته  النهائية  من  :   الصورة  النهائية  للاختبار    .11

 عند  اختباريه  من  نوع  الاختيار  من  متعدد  لكل  فقرة  أربع  بدائل  ،  وتعطى  آل  فقرة 

للإجابة  الخاطئة  وبهذا  تكون  )  صفر ( للإجابة  الصحيحة  و )  درجة واحدة ( التصحيح  

  )  .9( درجة  ملحق   ) 32( الدرجة  النهائية  للاختبار  

بعد  اطلاع  الباحث  على  الكثير  من  الأدبيات  والدراسات  :   اختبار  التفكير  الاستدلالي   -ب 

 السابقة التي حصل  عليها  أعتمد  اختبار  التفكير  الاستدلالي  المعد      المحلية  والعربية 

آونه  مصمم  للبيئة  العراقية  ويتمتع  بالصدق  والثبات   )  2007الخزرجي ، ( من  قبل  

 : وأعتبر  ملائم  لأغراض  البحث  الحالي  للمبررات  التالية   )  6( ملحق  

لثالثة  من  معاهد  إعداد  المعلمين  والمعلمات  لذا  فإنه  يحقق  أعـد  الاختبار  للمرحلة  ا .1

 .غرض  البحث  الحالي  في  قياس  التفكير  الاستدلالي  لدى  طالبات  عينة  البحث 

أحدث  الاختبارات التي  حصل  عليها  الباحث  في هذا  المجال  ، إذ  يعد  مقياساً   جديدا  .2

ب  الفاصل  الزمني  بين  إعداد  الاختبار  ووقت  تطبيق  ً  من  حيث  زمن  إعداده  لقر

 . البحث  الحالي  

تشابه  الظروف  الاقتصادية  والاجتماعية  للعينة  التي  أعد  لها  الاختبار  وعينة  البحث   .3

 .الحالي  
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سارت    :Application Experiment Proceduresإجراءات تطبيق التجربة : سابعاً

 : التجربة  وفق  مجموعة  من  الخطوات  وآالآتي  عملية  تنفيذ 

  2007 / 3 / 4طبق  الباحث  تجربته  على  المجموعات  الثلاث  ابتداءً  من  يوم  الأحد   .1

وبمعدل  ثلاثة  أيام  في  الأسبوع  وبواقع  ثلاث  حصص  تدريسية  لكل  مجموعة  وفقاً   

 . ً  وفق  الجدول المعد  من  قبل  إدارة  المعهد لجداول  دروس يومية  منظمة  متكافئة  زمنيا 

طبق  اختبار  التفكير  الاستدلالي  القبلي  للمجموعات  الثلاث  خلال  الأسبوع  الأول  من   .2

 .   بدء  التجربة  

قام  الباحث  بتدريس  المجموعات  الثلاث  بنفسه  لكي  يضفي  على  التجربة  درجة  من   .3

وفق  الخطط  التدريسية  المعدة  لهذا  الغرض  ،  إذ  تم  تدريس  الدقة  والموضوعية  و

المجموعات  الثلاث  بالطريقة  الاعتيادية  ووفق  الخطط  التدريسية  ،  وتم  تدريس  

 . بالطريقة  الاعتيادية  )  تدريس  جماعي ( الطالبات  محتوى  آل  وحدة  فرعية  

رعية  يتم  إجراء  اختبار  تكويني  للمجموعتين  بعد  الانتهاء  من  تدريس  آل  وحدة  ف .4

التجريبيتين  في  محتوى  الوحدة  التي  تم  تدريسها  للتحقق  من  تحقيق  أهداف  الوحدة  

 . للوصول  إلى  مستوى  الإتقان 

في  ضوء  نتائج  الاختبار  تصنف  الطالبات  في  المجموعتين  التجريبيتين  إلى  متقنات   .5

  تمارين  إثرائية  ،  وغير  متقنات  ويتم  إخبارهن  بأنهن  سيتلقين  تعليم  ويعطى  لهن

 .إضافي  لتجاوز  صعوبات  التعلم  ورفع  التحصيل  

وقد  سارت  عملية  العلاج  بتقسيم  طالبات  المجموعة  التجريبية  الأولى غير المتقنات إلى   .6

 طالبات  غير  متجانسات  في  ) خمس ( أربع  مجموعات  صغيرة  في  آل  مجموعة  

ً   لوجه   التحصيل  ويتم  تحديد  القائدة  لكل  مجموعة  ،  وينظم  جلوس  الطالبات  وجها

وتسلم  آل  طالبة  ورقة  إجابتها  في  الاختبار  التكويني  وتقوم  آل  مجموعة  بمناقشة  

ش  داخل  آل  مجموعة  أخطاء  أعضائها  في  الاختبار  وتصحيحها  وتجري  عملية  النقا

بصورة  هادئة  وبما  يكفل  إشراك  الجميع  في  عملية  التعليم  والتعلم  ،  وآل  من  لديها  

وفي  حالة  عدم  قدرة  الجميع  على  حل  .  نقاط  ضعف  تطلب  المساعدة  من  الأخريات  

م  المساعدة  على  أن  تتولى  سؤال  معين  أو  تباين  الآراء  فيمكن  الاستعانة  بالمدرس  لتقدي

القائدة  عملية  الاتصال  بالمدرس  وبعد  الانتهاء  من  جميع  الأسئلة  توجه  إلى  الطالبات  

يعاد  تطبيق  الاختبار  . أنشطة  لمعالجة  نقاط  الضعف  ولإتقان  المادة  المراد  تعلمها  
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 لكل  طالبة  أرقام  الأسئلة  المطلوب  منها  التكويني  المكافأ  للطالبات  غير  المتقنات  وتحدد 

 . الإجابة  عنها  ثم  تصحح  أوراق  الاختبار  وآما  موضح  في  الشكل  أدناه  

 

 

 

 

                                                                                              غير متـقـنمتـقـن       

 

 متقن                                                                                  

 غير متقن                                                                                                               

 

 

 علم  المجموعة  التجريبية  الأولىالخطوات  الإجرائية  لتدريس  وت )  9( شكل 

 

 الثانية  فكان  العلاج للطالبات غير المتقنات عن  طريق  التغذية  أما  المجموعة  التجريبية  .7

الراجعة  المكتوبة  ووزعت  على  آل  طالبة  مذآرة  علاجية  مع  ورقة  الإجابة  عن  

ائها  بعد  قراءة  السؤال  فإن  آانت  الاختبار  التكويني  ويطلب  من  آل  طالبة  معالجة  أخط

إجابتها  خاطئة  فعليها  قراءة  الجزء  الخاص  بهذا  السؤال  من  المذآرة  العلاجية  وينفذ  

النشاط  المرتبط  بذلك  السؤال  والرجوع  إلى  مفتاح  الإجابة  للتأآد  من  صحة  النشاط  

  الإجابة  صحيحة  فعليها  أيضاً   الرجوع  باعتبارها  تغذية  راجعة  فورية  ،  وإن  آانت

إلى  الجزء  الخاص  بالسؤال  من  المذآرة  لتعزيز  الإجابة  الصحيحة  وتقوية  الثقة  بها  

وتصحيح  الأخطاء  القليلة  ثم  الانتقال  إلى  السؤال  التالي  وهكذا  مع  بقية  الأسئلة  ،  بعد  

تي  حصلن  على  الإتقان  في  الاختبار  التكويني  لتزويدهن  ذلك  يتم  تحديد  الطالبات  اللوا

بأنشطة  إثرائية  بعد  تصحيح  أخطائهن  القليلة  ،  أما  الطالبات  اللواتي  لم  يحصلن  على  

الإتقان  المحدد  فبعد  الانتهاء  من  مراجعة  المذآرة  العلاجية  يتم  تطبيق  الاختبار  

هن  بعد  تحديد  الفقرات  المطلوب  من  الطالبة  الإجابة  عليها  ،  ثم  التكويني  المكافأ  علي

تصحح  أوراق  الإجابة  عن  الاختبار  وبذلك  يتم  توجيه  الطالبات  اللواتي  لم  يحصلن  

في  آلا  الاختبارين  إلى  الرجوع  إلى  المذآرة  العلاجية  لتحسين  تعلمهن  % )  70( على  

تطبيق الاختبار التكويني

الوحدة دراسة

ة عن طريق التعلم التعاونيالمعالج

تطبيق الاختبار التكويني المكافأ أنشطة  اثرائية

الانتقال إلى وحدة فرعية ثانية

تحسين التعلم ومعالجة الأخطاء
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اء  ثم  بعد  ذلك  يتم  الانتقال  إلى  الوحدة  التالية  وهكذا  مع  جميع  وتصحيح  الأخط

 . الوحدات  الفرعية  وآما  موضح  في  الشكل  أدناه  

 

 

  

 

 

                                                                                             غير متـقـنمتـقـن       

 

  

                                                                                       

 متقن                                                                                   

 غير متقن                                                                                                               

 

 الخطوات  الإجرائية  لتدريس  وتعلم  المجموعة  التجريبية  الثانية  )  10( شكل  

 
يتم تدريس  المجموعة  الضابطة  بالطريقة  الاعتيادية  ولا يتم  بها  أي  نوع  من  أنواع   .8

على  تقديم  مجموعة  من  التمارين  والأسئلة  المتعلقة  المعالجة  ، بل  يقتصر  العمل  هنا  

 .بالوحدة  للطالبات  دون  أن  يسبق  تشخيص  نواحي  الضعف  لدى  الطالبات 

  وعلى  طالبات  2007 / 5/ 17طبق  الباحث  اختبار  التفكير  الاستدلالي  البعدي  يوم    .9

تبعه  عند  تطبيق  مقياس  التفكير  مجموعات  البحث  الثلاث  وبنفس  الأسلوب  الذي  إ

 .الاستدلالي  القبلي  في  الأسبوع  الأول  من  بدء  التجربة   

تم  إجراء  الاختبار  التحصيلي  على  طالبات  مجموعات  البحث  الثلاث  في  وقت  واحد   .10

ً   من  يوم  الخميس   ك     وبمساعدة  الملا2007 / 5/ 15وهو  الساعة  التاسعة  صباحا

 )  . معرفة  ،  استيعاب  ،  تطبيق   ( التدريسي  للمعهد  على  وفق  مستويات  تطبيق  بلوم  

ثبت  الباحث  البيانات  الخاصة  بالاختبار  التحصيلي  واختبار  التفكير  الاستدلالي  ثم  أجرى   .11

 . التحليلات  الإحصائية  المناسبة  

تطبيق الاختبار التكويني

تطبيق الاختبار التكويني المكافأ أنشطة  اثرائية

الانتقال إلى وحدة فرعية ثانية

مراجعة المذآرة العلاجية لتصحيح الأخطاء

دراسة الوحدة الفرعية

تغذية راجعة مكتوبة لتصحيح 
القليلة الأخطاء

ة راجعة مكتوبة لتصحيح تغذي
 الأخطاء
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  :   Statistical  Meansالوسائل  الإحصائية  :  ثامناً 

واستخدم  في  حساب   )  One‐way  Analysis  Variance( تحليل  التباين  الآحادي    .1

تكافؤ  المجموعات  الثلاث  في  المتغيرات  التي  حددها  الباحث  في  الكشف  عن  الفروق  

فكير  في  أداء  المجموعات  الثلاث  ،  وعلى  اختبار  التحصيل  النهائي  وتنمية  الت

  ) 295 ـ 292ص  : 1993علام ، . ( الاستدلالي 

لعينتين  مستقلتين  واستخدم  لتحديد  الفروق  بين  المجموعات   )  t‐test( الاختبار  التائي   .2

 :الثلاث  في  التحصيل  والتفكير  الاستدلالي وآما  يأتي  

  في  التحصيل  والتفكير  دلالة  الفرق  بين  المجموعتين  التجريبيتين  الأولى  والثانية •

 . الاستدلالي  

دلالة  الفرق  بين  المجموعتين  التجريبية  الأولى  والضابطة  في  التحصيل  والتفكير   •

 . الاستدلالي  

دلالة  الفرق  بين  المجموعتين  التجريبية  الثانية  والضابطة  في  التحصيل  والتفكير   •

  )233ص  : 1988أحمد و خليل ، .  ( الاستدلالي  

 :لعينتين  مترابطتين  واستخدم  لاستخراج  ما يأتي    )  t‐test( الاختبار  التائي   .3

دلالة  الفرق  بين  الاختبارين  القبلي  والبعدي  للمجموعة  التجريبية  الأولى  للكشف   •

 .عن  مقدار  تنمية  التفكير  الاستدلالي  عندها 

لقبلي  والبعدي  للمجموعة  التجريبية  الثانية  للكشف  دلالة  الفرق  بين  الاختبارين  ا •

 .عن  مقدار  تنمية  التفكير  الاستدلالي  عندها 

دلالة  الفرق  بين  الاختبارين  القبلي  والبعدي  للمجموعة  الضابطة   للكشف  عن   •

  ) 539ص  : 1984ديوبولد  و آخرون ، .   ( مقدار  تنمية  التفكير  الاستدلالي  عندها 

مربع  آاي   وأستخدم  في  الكشف  عن  دلالة  الفرق  بين  عدد  الخبراء  الموافقين  وغير   .4

 . الموافـقين  على  الفقرات  للكشف  عن  مدى  صلاحيتها  في  قياس  ما  وضعت  من  أجله 

                ( O – E )2 

X2 =  ∑  ‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐  
                              E                                                                      القيم  الملاحظة  : O 
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    E  :                                     القيم  المتوقعة )Roscoe ; 1962 : P. 196(  

ة     واستخدمت  لحساب  معامل  صعوب Difficulty  Equationمعادلة  معامل  الصعوبة    .5

 .فقرات  الاختبار  التحصيلي  

                       R 
     D    =   ‐‐‐‐‐‐‐‐‐ 
                       T                                   مجموع  الإجابات  الصحيحة  على  الفقرة:    R    
  

     T :                مجموع  الإجابات  الكلية  على الفقرة )Gronland ,N ; 1981 : P. 211(  

  واستخدمت  لحساب  قوة  تمييز   Discrimination  Equationمعادلة  تمييز  الفقرة    .6

 .الفقرات  للاختبار  التحصيلي  

                      N1   ‐   N2  
      DE  =   ‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐ 
                       (1/2)  N               الفقرة على  التمييز                 معامل  قدرة   : DE    

       N1 : مجموع  الإجابات  الصحيحة  للمجموعة  العليا 

      N2  : مجموع  الإجابات  الصحيحة  للمجموعة  الدنيا 

      N  :   291ص  : 1998أحمد ، )           ( العليا  والدنيا ( عدد  أفراد  المجموعتين (  

واستخدمت  لحساب  معامل  ثبات  الاختبار   )  K – R – 20( ر ـ ريتشاردسون  معادلة  آود .7

 .التحصيلي  

                  n                          ∑ P .  Q 
     T  =  ‐‐‐‐‐‐‐‐‐    [   1  ‐    ‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐‐     ] 
              n  ‐  1                      S2          تبار بصورة  آلية                ثبات الاخ   :T    

       n :  عدد  فقرات  الاختبار 

     P :  نسبة المجيبين عن الفقرة الاختبارية بصورة صحيحة إلى مجموع  المجيبين عنها. 

     Q :  نسبة المجيبين عن الفقرة الاختبارية بصورة  غير صحيحة إلى مجموع  المجيبين عنها. 

     S2 : اين  درجات  الطالبات  التي  حصل  عليها  من  خلال  الإجابة  عن آل  فقرة  من       تب 

 .     فقرات  الاختبار  
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 الـفـصـــل   الـخــامـــس

 

 عـرض  النتــــــــائــج   وتـفـســـيـرهــا
 

 

 

 

 

 

 عــرض   النتــائـج 

 تفـســير   النتـــائـج 

 الإســــــتنـتـاجـات 

 ــوصـــــيـاتالـت 

 المـقـتــرحــات 

 

 

   الـخـامسالـفـصـل 

 :نتــائـج  الدراسة  
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    يتناول  هذا  الفصل  النتائج  التي  توصلت  إليها  الدراسة  في  ضوء  المعالجات  الإحصائية   

 .ومن  ثم  مناقشتها  وتفسيرها  وأهم  التوصيات  والمقترحات  التي  خرجت  بها  الدراسة 

 :  النتـــائـج   عــرض 
 :صنفت  نتائج  الدراسة  على  وفق  الترتيب  الآتي  

 .   أثر  استخدام  المعالجات  التدريسية  على  تحصيل  عينة  الدراسة  :أ ولاً  

   أثر  استخدام  المعالجات  التدريسية  على  تنمية  التفكير  الاستدلالي  لدى  طالبѧات               :ثانياً      

 : وفيما  يأتي  تفصيل  ذلك    0عينة  الدراسة 

   أثѧѧر  اسѧѧتخدام  المعالجѧѧات  التدريسѧѧية  علѧѧى  تحصѧѧيل  طالبѧѧات  عينѧѧة  الدراسѧѧة  ،       :أ ولاً  

 :ويتطلب  ذلك  التحقق  من  صحة  الفرضيتين  الآتيتين  

استخدام  الطرق  العلاجيѧة  يѧؤدي  إلѧى  ارتفѧاع  التحصѧيل  إلѧى  مسѧتوى            :  الفرضية  الأولى      

فѧѧاآثر مѧѧن  أفѧѧراد  آѧѧل  مجموعѧѧة  علѧѧى  حѧѧِـده  ،       % ) 70( فѧѧاآثر لѧѧـدى   % )  70( قѧѧان  إت

 .وذلك  بخلاف  نظرائهم  الذين  يدرسون  بالطريقة  الاعتيادية  

فѧي  التحصѧيل       )  05,0( لا توجد  فروق  دالة  إحصائياً   عنѧد  مسѧتوى                  :  الفرضية  الثانية      

 0ت  التجريبية  والضابطة  تعزى  إلى  طريقة  المعالجة  بين  متوسطات  درجات  المجموعا

 :وفيما   يأتي  بيـان  ذلك   

   للوقوف  على  الفاعليѧة  الإتقانيѧة  لكѧل  مجموعѧة  مѧن               :موازنة  الفاعلية  الإتقانية         - أ

فѧأآثر   %)  70(مجموعات  الدراسة  حسب  عدد  الطالبات  اللواتي  وصلن  إلѧى  درجѧة                

 :وعة  على  حِـده  فكانت  النتيجة  على  النحو  الآتي  في  آل  مجم

   )14(  جـدول  

 فاعلية  التحصيل  لـدى  المجموعات  الثلاث 
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عدد الطالبات الحاصلات على  العـــــدد المجموعة
 فأآثر) % 70(درجة 

 الفاعلية

 النسبة المئوية للطالبات

 %80 16 20 التجريبية  الأولى

 %75 15 20 نيةالتجريبية الثا

 %40 8 20 الضابطة

مѧن  طالبѧات  المجموعѧة  التجريبيѧة  الأولѧى               %)  80(      ويتضح  من  الجѧدول  أعѧلاه  أن              

فمѧا  فѧوق  أي  أن  الفاعليѧة             %)  70(حصѧلن  علѧى  الدرجѧة           )  مجموعة  العѧلاج  التعѧاوني        (

 %)  .70،  % 80(الإتقانية  لهذه  المجموعة  آانت  

مجموعѧѧة  العѧѧلاج  بالتغذيѧѧة  ( لك  نلاحѧѧظ  مѧѧع  طالبѧѧات  المجموعѧѧة  التجريبيѧѧة  الثانيѧѧة        آѧѧذ

مѧѧѧѧن  طالبѧѧѧѧات  المجموعѧѧѧѧة  حصѧѧѧѧلن  علѧѧѧѧى  الدرجѧѧѧѧة                   %)  75(أن  )  الراجعѧѧѧѧة  المكتوبѧѧѧѧة  

 0%)  70،  % 75(فما  فوق  وآانت  الفاعلية  الإتقانية  لهذه  المجموعة  %) 70(

فمѧا   %)  70(من  طالبات  المجموعѧة  الضѧابطة  علѧى  الدرجѧة              %)  40(لت         بينما  حص  

وتѧدل   %)  70، % 40(فوق ،  أي  أن  نسبة  الفاعلية  الإتقانية  لدى  هذه  المجموعة  آانѧت               

النتائج  السابقة  على  أن  المجموعة  التجريبية  الأولѧى  وصѧلت  إلѧى  مѧا  فѧوق  حѧـد  الإتقѧان               

،  آѧѧѧذلك  توصѧѧѧلت المجموعѧѧѧة   %)  70، % 70(فرضѧѧѧية  الأولѧѧѧى  وهѧѧѧو   الѧѧѧذي  وضѧѧѧع  بال 

التجريبية الثانية  إلى الحد ألإتقاني  المحدد ، فѧي حѧين  لѧم  تحصѧل المجموعѧة  الضѧابطة  علѧى                            

،  والجѧداول  %) 70،  % 40(الحد  ألإتقاني  وأنخفض  المستوى  لدى  هذه  المجموعة  إلى                  

 0يل  البياني  لتحصيل  المجموعات    الثلاث  والأشكال  أدناه  توضح  التمث

 

 

 

 

 

  )15( جـدول 
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يوضح  قياس  الدرجات والتكرار  والنسبة  المئوية  للمجموعة  التجريبية الأولى مع التمثيل  

 البياني

 

 المجموع 22أآثر من   22ـ 16من  16أقل من  قياس  الدرجات

 20 16 2 2 التكــرار

 %100 %80 %10 %10 النسبة المئوية

 

 

                                                                                                            ـ

                                                                                             ـ

 18                                                            ـ                                        

 16                                                                                                  ـ  

 14            ـ                                                                                        

 12                                                                                                  ـ  

 10                                                                                                  ـ  

 8                                                                  ـ                                

 6                                                                                                ـ  

 4            ـ                                                                                      

 2                                                                                               ـ 

 

 16        أقل من  22ـ 16         من 22 أآثر من   

 

 التمثيل البياني لتحصيل المجموعة التجريبية الأولى) 11(الشكل
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  )16( جـدول 

 الدرجات والتكرار  والنسبة  المئوية  للمجموعة  التجريبية الثانية مع التمثيل  البيانييوضح  قياس  

 المجموع 22أآثر من   22ـ 16من  16أقل من  قياس  الدرجات

 20 15 3 2 التكــرار

 %100 %75 %15 %10 النسبة المئوية

 

 

                                   ـ                                                            

 18                                                                                                    ـ  

 16                                                                                                    ـ  

 14                                                                                            ـ         

 12                                                                                                    ـ  

 10                                                ـ                                                      

 8                                                                                                  ـ  

 6                                                                                                    ـ

 4                                                                                                  ـ  

 2                                                                                                 ـ 

 

 16ن          أقل م22ـ 16         من 22 أآثر من   

 التمثيل البياني لتحصيل المجموعة التجريبية الثانية) 12(الشكل                  

  )17( جـدول 

 يوضح  قياس  الدرجات والتكرار  والنسبة  المئوية  للمجموعة  الضابطة مع التمثيل  البياني    

 المجموع 22أآثر من   22ـ 16من  16أقل من  قياس  الدرجات
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 20 8 9 3 التكــرار

 %100 %40 %45 %15 النسبة المئوية

 

 18                                                                                                    ـ  

 16                                                                                                    ـ  

 14                                                                                                 ـ     

 12                                                                                                    ـ  

 10                                                     ـ                                                 

 8                                                                                                  ـ  

 6      ـ                                                                                              

 4                                                                                                  ـ  

 2                                                                                                 ـ 

 

 16 أقل من         22ـ 16         من 22 أآثر من   

 

 الضابطةالتمثيل البياني لتحصيل المجموعة ) 13(الشكل

 

(  ويتضѧѧѧح  مѧѧѧن  خѧѧѧلال  العѧѧѧرض  السѧѧѧابق  أن  آѧѧѧلاً   مѧѧѧن  المجمѧѧѧوعتين  التجѧѧѧريبيتين          •

فعالѧة   )  مجموعة  العلاج  بالتغذيѧة  الراجعѧة  المكتوبѧة             (  و  )  مجموعة  العلاج  التعاوني      

معاهد  إعداد  المعلمات  فѧي  مѧادة            /  المرحلة  الثالثة       في  رفع  مستوى  تحصيل  طالبات          

الرياضѧѧيات  ،  وهѧѧذا  مؤشѧѧر  علѧѧى  أن  آѧѧلا  الطѧѧريقتين  وفѧѧرت  ظѧѧروف  ملائمѧѧة  للѧѧتعلم  

وبهذا  ترفض الفرضية،  أي  أن  آلاً   من  التعلم  التعѧاوني  والتغذيѧة  الراجعѧة  المكتوبѧة                   

 إتقان  الѧتعلم  وهѧي  تحقѧق  فاعليѧة  إتقانيѧة  مناسѧبة        طرق  علاجية  في  إطار  إستراتيجية       

. 
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   فيمѧѧا  يتعلѧѧق  بالفرضѧѧية  الثانيѧѧة  مѧѧن    :الموازنѧѧة  بѧѧين  متوسѧѧطات  درجѧѧات  التحصѧѧيل     - ب

فرضѧѧيات  البحѧѧث  ،  تѧѧم  حسѧѧاب  المتوسѧѧط  الحسѧѧابي  ،  والانحѧѧراف  المعيѧѧاري  لأداء         

  اختبار  التحصيل  وآما موضح  في           طالبات  آل  مجموعة  من  المجموعات  الثلاث  في            

 0الجدول  أدناه  

   )18(  جـدول  

 المتوسط الحسابي  والانحراف المعياري  لأداء  طالبات  المجموعات  الثلاث في اختبار التحصيل

 الانحراف المعياري النسبة المئوية المتوسط الحسابي العــدد المجموعة

 244,5 %81 850,25 20 التجريبية الأولى

 245,5 %77 600,24 20 التجريبية الثانية

 4,883 %65 800,20 20 الضابطة

 

     ويتضح  من  الجدول  أعلاه  وجود  فرق  في  المتوسطات  الحسابية  لدرجات  الطالبѧات  فѧي              

 التحصيل  بين  المجموعات  الثلاث  و باستخدام  تحليل  التباين  الآحادي   لاختبار  دلالѧة  الفѧروق    

بين  متوسطات  التحصيل  لدى  طالبات  المجموعات  الثلاث  آانѧت  النتيجѧة  وآمѧا  موضѧح  فѧي                             

   )19(  جـدول   .الجدول  أدناه  

 تحليل  التباين  ألآحادي  لدرجات  تحصيل  المجموعات  الثلاث 
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درجة  مصدر التباين التائيةالقيمة 
 الحرية

مجموع 
 المربعات

 تقدير التباين

 الجدولية المحسوبة

الدلالة الإحصائية 

 05,0عند مستوى

350,138 700,276 2 بين المجموعات

 550,1498290,26 57 داخل المجموعات

   59 المجمـــوع

 

262,5 

 

150,3 

 

 دالـــة

لحريѧة       عند  درجѧات  ا  )  262,5(      ويتضح  من  الجدول  أعلاه  أن  القيمة  الفائية  المحسوبة                

 )  150,3( هѧѧي  أآبѧѧر  مѧѧن  القيمѧѧة  الجدوليѧѧة  البالغѧѧة    )  05,0( ومسѧѧتوى  دلالѧѧة  )  57 و 2( 

وهذا  يعني  أن  هناك  فروقاً   ذات  دلالة  إحصائية  بѧين  متوسѧطات  درجѧات  تحصѧيل  طالبѧات                    

 .المجموعات  الثلاث  عينة  البحث  

مѧѧѧا  إذا  آانѧѧѧت  هنѧѧѧاك  فѧѧѧروق  ذات  دلالѧѧѧة  إحصѧѧѧائية  بѧѧѧين      إن  تحليѧѧѧل  التبѧѧѧاين  يكشѧѧѧف  لنѧѧѧا  

المجموعات  الѧثلاث  عينѧة  البحѧث  ، إلا  أنѧه  لا يحѧدد  اتجѧاه  هѧذه  الفѧروق  ،  ولغѧرض  معرفѧة                

ولأجѧل   .  ذلك  توجѧب  إجѧراء  اختبѧار  إحصѧائي  بѧين  متوسѧطات  آѧل  مجمѧوعتين  علѧى  حѧِـده                       

 : لعينتين  مستقلتين  للمقارنة  بين   )  t‐test ( ذلك  استخدم  الاختبار  التائي

متوسطي  الدرجات  التحصѧيلية  للمجمѧوعتين  التجريبيѧة  الأولѧى  والتѧي  تتلقѧى  العѧلاج  علѧى                      .1

وفق  التعلم  التعاوني  والتجريبية  الثانية  التѧي  تتلقѧى  العѧلاج  عѧن  طريѧق  التغذيѧة  الراجعѧة                               

 .لجدول  أدناه  المكتوبة  وآما  موضح  في  ا

   )20(  جـدول  

 القيمة  التائية  لاختبار  التحصيل  للمجموعتين  التجريبيتين  الأولى  والثانية

 

 

 

الدلالة الإحصائية  القيمة التائيةالمتوسط درجة  العــدد المجموعة
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 05,0عند مستوى الجدولية المحسوبة S2التباين  Xالحسابي  الحرية  

502,27 850,25 20 ولىالتجريبية الأ

 20 التجريبية الثانية

 

38 600,24 515,27

 

753,0 

 

020,2

 

 غير دال

  

 

     من  الجدول  أعلاه  يظهر  أن  الفرق  غير  دال  إحصائياً   ،  لأن  القيمѧة  التائيѧة  المحسѧوبة                       

 ) 05,0( ى  دلالѧѧة عنѧѧد  مسѧѧتو )  020,2( وهѧѧي أقѧѧل مѧѧن القيمѧѧة  الجدوليѧѧة  البالغѧѧة    )  753,0(

 )  .38( ودرجة  حرية 

متوسطي  الدرجات  التحصيلية  للمجموعة  التجريبية  الأولى  التي  تتلقى  العلاج  علѧى  وفѧق         .2

 .التعلم  التعاوني  والمجموعة  الضابطة  وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  

 

 

   )21(  جـدول  

 وعتين  التجريبية  الأولى  والضابطةالقيمة  التائية  لاختبار  التحصيل  للمجم

 

درجة  العــدد المجموعة القيمة التائية
 الحرية

المتوسط 

 Xالحسابي 

 S2التباين 

 الجدولية المحسوبة

الدلالة الإحصائية 

 05,0عند مستوى

502,27 850,25 20التجريبية الأولى

 20 الضابطة

 

38 800,20 23,852

 

152,3 

 

020,2

 

 دال
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     مѧѧن  الجѧѧѧدول  أعѧѧلاه  يظهѧѧѧر  أن  الفѧѧرق  دال  إحصѧѧѧائياً   ،  لأن  القيمѧѧة  التائيѧѧѧة  المحسѧѧѧوبة        

 05,0( عنѧد  مسѧتوى  دلالѧة          )  020,2( وهي  أآبر  من  القيمة  الجدولية  البالغة               )  152,3(

 .ولصالح  المجموعة  التجريبية  الأولى   )  38( ودرجة  حرية  )  

3. ѧѧطي  الѧѧة   متوسѧѧلاج  بالتغذيѧѧى  العѧѧي  تتلقѧѧة  التѧѧة  الثانيѧѧة  التجريبيѧѧيلية  للمجموعѧѧدرجات  التحص

 .الراجعة  المكتوبة  والمجموعة  الضابطة  وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  

  )22( جـدول  

 القيمة  التائية  لاختبار  التحصيل  للمجموعتين  التجريبية  الثانية  والضابطة

 

درجة  ددالعــ المجموعة القيمة التائية
 الحرية

المتوسط 

 Xالحسابي 

 S2التباين 

 الجدولية المحسوبة

الدلالة الإحصائية 

 05,0عند مستوى

515,27 600,24 20 التجريبية الثانية

 20 الضابطة

 

38 800,20 23,852

 

372,2 

 

020,2

 

 دال

 

   ѧѧѧرق  دال  إحصѧѧر  أن  الفѧѧѧلاه  يظهѧѧدول  أعѧѧѧن  الجѧѧوبة          مѧѧѧة  المحسѧѧѧة  التائيѧѧائياً   ،  لأن  القيم

 05,0( عنѧد  مسѧتوى  دلالѧة          )  020,2( وهي  أآبر  من  القيمة  الجدولية  البالغة               )  372,2(

 .ولصالح  المجموعة  التجريبية  الثانية   )  38( ودرجة  حرية  )  

 :ويتضح  من  خلال  العرض  السابق  ما يلي  

  التجريبيتين  على  المجموعة  الضابطة  في  متوسѧط  درجѧة  التحصѧيل  ،                       تفوق  المجموعتين   •

وهѧذا  يѧدل  علѧى  أن  آѧلاً   مѧن  الѧتعلم  التعѧاوني  والتغذيѧة  الراجعѧة  المكتوبѧة  أآثѧر  فاعليѧѧة             

 .في  تحقيق  تحصيل  أآبر  مقارنة  بالطريقة  الاعتيادية  

والمجموعѧѧة  )  العѧѧلاج  التعѧѧاوني   (   الأولѧѧى  لѧѧم  يظهѧѧر  فѧѧرق  بѧѧين  المجموعѧѧة  التجريبيѧѧة       •

فѧي  متوسѧط  درجѧة  التحصѧيل  ،      )  العѧلاج  بالتغذيѧة  الراجعѧة  المكتوبѧة     (  التجريبية  الثانية   

 .وهذا  يعني  أن  أثر  آل  منهما  على  التحصيل  متقارب  
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  دالѧة  إحصѧائياً   فѧي     وبذلك  ترفض  الفرضية  الثانية  التي  تنص  على  أنه  لا توجѧد  فѧروق                     

التحصѧѧيل  بѧѧين  متوسѧѧطات  درجѧѧات  المجموعѧѧات  التجريبيѧѧة  والمجموعѧѧة  الضѧѧابطة  عنѧѧد           

 .تعزى  إلى  طريقة  العلاج  ،  وتقبل  الفرضية  البديلة   )  05,0( مستوى  دلالة 

ي  لطالبѧات  عينѧة          أثѧر  اسѧتخدام  المعالجѧات  التدريسѧية  علѧى  تنميѧة  التفكيѧر  الاسѧتدلال                        :ثانياً    

 :  ويتطلب  ذلك  التحقق  من  صحة  الفرضيات  الآتية  0الدراسة  

  لا يوجد  فرق  ذو  دلالة  إحصائية           :فيما  يتعلق  بالفرضية  الثالثة  من  أهداف  البحث  القائلة                  

ختبѧار  بين  متوسط  درجات  طالبѧات  المجموعѧات  الѧثلاث  فѧي  ا                  )  05,0( عند  مستوى  دلالة        

  قѧѧام  الباحѧѧث  بحسѧѧاب  الفѧѧرق  بѧѧين  درجѧѧات  آѧѧل  طالبѧѧة  علѧѧى  اختبѧѧار       0التفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي   

التفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي  القبلѧѧي  والبعѧѧدي  ثѧѧم  حسѧѧب  المتوسѧѧطات  للمجموعѧѧات  الѧѧثلاث  باسѧѧتخدام          

 0وآما  موضح  في  الجدول  أدناه   )  ANOVA( تحليل  التباين    

 )  23(  جـدول  

 تحليل  التباين  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  القبلي  والبعدي  للمجموعات  الثلاث 

مجموع  درجة الحرية مصدر التباين ةتائيالقيمة ال
 المربعات

 تقدير التباين

 الجدولية المحسوبة

الدلالة الإحصائية 

 05,0عند مستوى

148,93474,467 2 بين المجموعات

350,12 704 57 داخل المجموعات

  59 المجمـــوع

 

6,029 

 

150,3 

 

 دال

 

عنѧد  درجѧات  الحريѧة              )  6,029(     ومن  الجدول  أعلاه  يظهر  أن  القيمة  التائيѧة  المحسѧوبة                    

 )  150,3( هѧѧي  أآبѧѧر  مѧѧن  القيمѧѧة  الجدوليѧѧة  البالغѧѧة   )  05,0( ومسѧتوى  دلالѧѧة    )  57 و 2( 

ن  هنѧѧاك  فروقѧѧاً   ذات  دلالѧѧة  إحصѧѧائية  بѧѧين  المجموعѧѧات  الѧѧثلاث  فѧѧي  اختبѧѧار       وهѧѧذا  يعنѧѧي  أ 

 .التفكير  الاستدلالي  وبذلك  ترفض  الفرضية  الثالثة  
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     أن  تحليѧѧل  التبѧѧاين  يكشѧѧف  لنѧѧا  مѧѧا  إذا  آانѧѧت  هنѧѧاك  فѧѧروق  ذات  دلالѧѧة  إحصѧѧائية  بѧѧين           

نѧѧه  لا يحѧѧدد  اتجѧѧاه هѧѧذه  الفѧѧروق ،  ولغѧѧرض  معرفѧѧة       المجموعѧѧات  الѧѧثلاث عينѧѧة  البحѧѧث ، إلا  أ  

 ولأجѧѧل  0الاتجѧѧاه  توجѧѧب  إجѧѧراء  اختبѧѧار إحصѧѧائي  بѧѧين  متوسѧѧطات  آѧѧل  مجمѧѧوعتين علѧѧى حѧѧِـده  

 :لعينتين  مستقلتين  للمقارنة  بين   )  t‐test( ذلك  استخدم  الاختبار  التائي 

بلي  والبعدي  لاختبار  التفكيѧر  الاسѧتدلالي    متوسطي  الفرق  بين  الدرجات  على  الاختبار  الق          .1

والتجريبيѧѧѧѧة  الثانيѧѧѧѧة              )  مجموعѧѧѧѧة  العѧѧѧѧلاج  التعѧѧѧѧاوني   (  للمجمѧѧѧѧوعتين  التجريبيѧѧѧѧة  الأولѧѧѧѧى   

 .وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  )  مجموعة  العلاج  بالتغذية الراجعة  المكتوبة  ( 

   )24(  جـدول  

 ختبار  التفكير  الاستدلالي  للمجموعتين  التجريبيتين  الأولى  والثانيةالقيمة  التائية  لا

 القيمة التائية
 العــدد المجموعة

درجة 
 الحرية

متوسط 
 الفرق

 S2التباين 

 الجدولية المحسوبة

الدلالة الإحصائية 

 05,0عند مستوى

11,936 4,4 20 التجريبية الأولى

 20 يبية الثانيةالتجر
38 

3,5 15,842
 غير دال020,2 763,0

 

     من  الجدول  أعلاه  يظهر  أن  الفرق  غير  دال  إحصائياً   ،  لأن  القيمѧة  التائيѧة  المحسѧوبة                       

 )  05,0( عنѧѧد  مسѧѧتوى  دلالѧѧة   ) 020,2( وهѧѧي أقѧѧل مѧѧن القيمѧѧة  الجدوليѧѧة  البالغѧѧة     )  763,0(

  ) . 38( ودرجة  حرية 

 الدرجات على الاختبѧار  القبلѧي  والبعѧدي  لاختبѧار  التفكيѧر  الاسѧتدلالي                     متوسطي  الفرق  بين       .2

والضѧابطة وآمѧا موضѧح  فѧي         )  مجموعѧة  العѧلاج  التعѧاوني         ( للمجموعتين  التجريبية  الأولى      

  0الجدول  أدناه  

   )25(  جـدول  

  الأولى  والضابطةالقيمة  التائية  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  للمجموعتين  التجريبية 
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 القيمة التائية
 العــدد المجموعة

درجة 
 الحرية

متوسط 
 الفرق

 S2التباين 

 الجدولية المحسوبة

الدلالة الإحصائية 

 05,0عند مستوى

11.936 4,4 20 التجريبية الأولى

 20 الضابطة

 

38 0.7 9.273 
 دال020,2 3.593

 

 الفѧѧرق  دال  إحصѧѧѧائياً   ،  لأن  القيمѧѧة  التائيѧѧѧة  المحسѧѧѧوبة           مѧѧن  الجѧѧѧدول  أعѧѧلاه  يظهѧѧѧر  أن   

 05,0( عنѧد  مسѧتوى  دلالѧة      )  020,2( وهي  أآبر  من  القيمة  الجدولية  البالغة            )  3.593(

 .ولصالح  المجموعة  التجريبية  الأولى   )  38( ودرجة  حرية  )  

 القبلي  والبعدي  لاختبار  التفكيѧر  الاسѧتدلالي    متوسطي  الفرق  بين  الدرجات  على  الاختبار           .3

والضѧابطة   )  مجموعѧة  العѧلاج  بالتغذيѧة الراجعѧة  المكتوبѧة                ( للمجموعتين  التجريبية  الثانية        

  0وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  

   )26(  جـدول  

 ة  الثانية  والضابطةالقيمة  التائية  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  للمجموعتين  التجريبي

 

 القيمة التائية
 العــدد المجموعة

درجة 
 الحرية

متوسط 
 الفرق

 S2التباين 

 الجدولية المحسوبة

الدلالة الإحصائية 

 05,0عند مستوى

15.842 3.5 20 التجريبية الثانية

 20 الضابطة
38 

0.7 9.273 
 دال020,2 498,2

 

أن  الفѧѧرق  دال  إحصѧѧѧائياً   ،  لأن  القيمѧѧة  التائيѧѧѧة  المحسѧѧѧوبة           مѧѧن  الجѧѧѧدول  أعѧѧلاه  يظهѧѧѧر    

 05,0( عنѧد  مسѧتوى  دلالѧة          )  020,2( وهي  أآبر  من  القيمة  الجدولية  البالغة               )  498,2(

  0ولصالح  المجموعة  التجريبية  الثانية   )  38( ودرجة  حرية  )  
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 :الفرضية  الرابعة  

لفرضѧѧѧية  الرابعѧѧѧة  للبحѧѧѧث  ولأجѧѧѧل  الكشѧѧѧف  عѧѧѧن  مقѧѧѧدار  تنميѧѧѧة  التفكيѧѧѧر            وللتحقѧѧѧق  مѧѧѧن  ا 

الاسѧѧتدلالي  عنѧѧد   المجموعѧѧة  التجريبيѧѧة  الأولѧѧى  ،  قѧѧام  الباحѧѧث  بحسѧѧاب  دلالѧѧة  الفѧѧرق  بѧѧين           

درجات  الاختبار  البعدي  والقبلي  للتفكير  الاستدلالي  للمجموعة  التجريبيѧة  الأولѧى  التѧي  تتلقѧى         

لعينتѧѧين  متѧѧرابطتين  وآمѧѧا     )  t‐test( ج  علѧѧى  وفѧѧق  الѧѧتعلم  التعѧѧاوني  باسѧѧتخدام اختبѧѧار      العѧѧلا

   )27(  جـدول   0موضح  في             الجدول  أدناه  

 القيمة  التائية  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  للمجموعة  التجريبية  الأولى بين  الاختبارين  القبلي  والبعدي

 القيمة التائية
 العــدد الاختبار

درجة 
 الحرية

متوسط 
 الفرق

الانحراف 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

الدلالة الإحصائية 

 05,0عند مستوى

 20 البعــدي

 20 القـبـلي
 دال093,2 5.696 454,3 4,4 19

 

  الاختبѧارين  القبلѧي             من  الجدول  أعلاه  يظهر  أن  هناك  فرق  دال  إحصائياً   بѧين  درجѧات                       

ولصѧالح    )  19( ودرجѧة  حريѧة     )  05,0( والبعدي  للتفكيѧر  الاسѧتدلالي  عنѧد  مسѧتوى  دلالѧة                 

الاختبѧѧار  البعѧѧدي    وبѧѧذلك  تѧѧرفض  الفرضѧѧية  الرابعѧѧة  بالنسѧѧبة  للمجموعѧѧة  التجريبيѧѧة  الأولѧѧى  ،  

لبѧات  المجموعѧة  التجريبيѧة  الأولѧى         وهذا  يدل  على  حصѧول  نمѧو  فѧي  التفكيѧر  الاسѧتدلالي  لطا                     

 .نتيجة  استخدام  التعلم  التعاوني  آطريقة  علاجية  

 :الفرضية  الخامسة  

     للتحقق  من  صحة  الفرضѧية  الخامسѧة  للبحѧث  ولأجѧل  الكشѧف  عѧن  مقѧدار  تنميѧة  التفكيѧر                                 

احѧѧث  بحسѧѧاب  دلالѧѧة  الفѧѧرق  بѧѧين     الاسѧѧتدلالي    عنѧѧد   المجموعѧѧة  التجريبيѧѧة  الثانيѧѧة  ،  قѧѧام  الب    

درجات  الاختبار  البعدي  والقبلي  للتفكير  الاسѧتدلالي  للمجموعѧة  التجريبيѧة  الثانيѧة  التѧي  تتلقѧى         

لعينتين  متѧرابطتين      )  t‐test( العلاج  عن  طريق  التغذية  الراجعة  المكتوبة  باستخدام  اختبار                  

 .وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  

   )28(  جـدول  
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القيمة  التائية  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  للمجموعة  التجريبية  الثانية بين  الاختبارين  القبلي  

 والبعدي

 القيمة التائية
 العــدد الاختبار

درجة 
 الحرية

متوسط 
 الفرق

الانحراف 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

الدلالة الإحصائية 

 05,0عند مستوى

 20 البعــدي

 20 القـبـلي
 دال093,2 3.932 980,3 3.5 19

 

     من  الجدول  أعلاه  يظهر  أن  هناك  فرق  دال  إحصائياً   بѧين  درجѧات  الاختبѧارين  القبلѧي                               

ولصѧالح    )  19( ودرجѧة  حريѧة     )  05,0( والبعدي  للتفكيѧر  الاسѧتدلالي  عنѧد  مسѧتوى  دلالѧة                 

البعѧѧدي    وبѧذلك  تѧѧرفض  الفرضѧѧية  الخامسѧة  بالنسѧѧبة  للمجموعѧة  التجريبيѧѧة  الثانيѧѧة  ،    الاختبѧار   

وهذا  يѧدل  علѧى  حصѧول  نمѧو  فѧي  التفكيѧر  الاسѧتدلالي  لطالبѧات  المجموعѧة  التجريبيѧة  الثانيѧة                              

 .نتيجة  استخدام  التغذية  الراجعة  المكتوبة  آطريقة  علاجية  

 

 :الفرضية  السادسة  

     للتحقق  من  صѧحة  الفرضѧية  السادسѧة  للبحѧث  ولأجѧل  الكشѧف  عѧن  مقѧدار  تنميѧة  التفكيѧر                      

الاسѧѧتدلالي    عنѧѧد   المجموعѧѧة  الضѧѧابطة  ،  قѧѧام  الباحѧѧث  بحسѧѧاب  دلالѧѧة  الفѧѧرق  بѧѧين  درجѧѧات     

 )  t‐test( بѧار     الاختبار  البعدي  والقبلي  للتفكير  الاستدلالي  للمجموعة  الضابطة  باستخدام  اخت                

 .لعينتين  مترابطتين  وآما  موضح  في  الجدول  أدناه  

 

 

   )29(  جـدول  

 القيمة  التائية  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  للمجموعة  الضابطة  بين  الاختبارين  القبلي  والبعدي
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 ائيةالقيمة الت
 العــدد الاختبار

درجة 
 الحرية

متوسط 
 الفرق

الانحراف 
 المعياري

 الجدولية المحسوبة

الدلالة الإحصائية 

 05,0عند مستوى

 20 البعــدي

 20 القـبـلي
 دالغير 093,2 1.028 3.045 0.7 19

 

     من  الجدول  أعلاه  يظهر  عدم وجود  فرق  دال  إحصائياً   بين  درجات  الاختبارين  القبلѧي                    

وبѧѧذلك   )  19( ودرجѧѧة  حريѧѧة   )  05,0(  مسѧѧتوى  دلالѧѧة  والبعѧѧدي  للتفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي  عنѧѧد  

تقبل  الفرضية  السادسة  بالنسبة  للمجموعة  الضابطة  ، وهذا  يدل  على  عدم حصѧول  نمѧو  فѧي                           

 .التفكير  الاستدلالي  لطالبات  المجموعة  الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية 

  توضѧѧيح  نتѧѧѧائج  القѧѧيم  المتوسѧѧѧطة  لاختبѧѧار  التفكيѧѧѧر     ومѧѧن  خѧѧلال  الاسѧѧѧتعراض  السѧѧابق  يمكѧѧѧن   

 . الاستدلالي  القبلي  والبعدي  وآما  موضح  في  الشكل  أدناه  

 24ـ                                     التمـثـيـل  البيــاني                                         

 

 21                                                               ـ                                      

 18                                                                                                   ـ  

 15                     ـ                                                                                

 12                                                                                                   ـ  

 9                                                                                     ـ    قبلي         

 6                                                                                   ـ              بعدي

 3                                                                                                 ـ  

ـي
ـــل
ـــب
ق
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 ثانيةالتجريبية ال   ولى      الأتجريبية ال              الضابطة                              

 

   )14(  الشكل  

 نتائج  القيم  المتوسطة  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  القبلي  والبعدي 

  للمجموعات  الثلاث  ممثلة بيانياً 

 : تفسير  النتــائـج   

النتѧائج      تبѧين  مѧن    :المعالجات  التدريسية  على  التحصѧيل            المتعلقة  بأثر      تفسير  النتائج   - أ

مجموعѧѧѧة  ( التѧѧѧي  سѧѧѧبق  عرضѧѧѧها  أن  الفاعليѧѧѧة  الإتقانيѧѧѧة  للمجموعѧѧѧة  التجريبيѧѧѧة  الأولѧѧѧى   

،  فѧѧѧي  حѧѧѧين  بلغѧѧѧت  الفاعليѧѧѧة  الإتقانيѧѧѧة   % )  70،  %  80(بلغѧѧѧت  )  العѧѧѧلاج  التعѧѧѧاوني 

 ،   %75)  (مجموعѧة  العѧلاج  بالتغذيѧة  الراجعѧة  المكتوبѧة                 ( للمجموعة  التجريبية  الثانية        

، % 40(بينما آانѧت الفاعليѧة  الإتقانيѧة  للمجموعѧة  الضѧابطة هѧي الأقѧل  وبلغѧت                      %)    70

70  .  (% 

(     وتبѧѧѧين  أيضѧѧѧاً   أن  متوسѧѧѧط  درجѧѧѧة  تحصѧѧѧيل  المجموعѧѧѧة  التجريبيѧѧѧة  الأولѧѧѧى  آѧѧѧان     

،   ) 60,24( ومѧن  ثѧم  جѧاءت  المجموعѧة  التجريبيѧة  الثانيѧة  وبلѧغ  متوسѧطها           )  85,25

آان  أدنى  المتوسطات  الحسابية  هو  للمجموعة  الضѧابطة  التѧي  لѧم  تتلقѧى  عѧلاج  وبلѧغ               و

  )  .80,20( متوسطها          

    آما  تبين  وجود  فروق  بين  متوسطات  درجات  تحصѧيل  الطالبѧات  فѧي  المجموعѧات                          

قلتين  لغѧرض  معرفѧة  اتجѧاه     لعينتين  مسѧت  )  t‐test( الثلاث  ،  واستخدم  الاختبار  التائي      

 :هذه  الفروق  وتبين  أن  هناك  

 .تفوق  للمجموعتين  التجريبيتين  على  المجموعة  الضابطة   •

مѧѧع  المجموعѧѧة   )  مجموعѧѧة  العѧѧلاج  التعѧѧاوني  ( تكѧѧافؤ  المجموعѧѧة  التجريبيѧѧة  الأولѧѧى    •

 ) .توبة مجموعة  العلاج  بالتغذية  الراجعة  المك( التجريبية  الثانية  

وجѧѧѧاءت  نتيجѧѧѧة  هѧѧѧذه  الدراسѧѧѧة  منسѧѧѧجمة  مѧѧѧع  الإطѧѧѧار  النظѧѧѧري  ،  إذ  تمكنѧѧѧت  الطѧѧѧرق    

معاهѧѧد  إعѧѧداد   / العلاجيѧѧة  مѧѧن    معالجѧѧة  الأخطѧѧاء  الرياضѧѧية  لطالبѧѧات  المرحلѧѧة  الثالثѧѧة       

 :المعلمات  وآان  لها  أثر  إيجابي  في  زيادة  التحصيل  الدراسي  وذلك  من  خلال  
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 الأهѧѧداف  التعليميѧѧة  الواضѧѧحة  المحѧѧددة  أمѧѧام  الطالبѧѧات  فѧѧي  بدايѧѧة  آѧѧل  حصѧѧة   عѧѧرض  •

دراسية  مما  جعѧل  الطالبѧات  يѧدرآن  الأهѧداف  المطلوبѧة  مѧنهن  لبѧذل  أقصѧى  الجهѧود                               

 .لتحقيقها  وقد  أدى  إلى  زيادة  التحصيل  

ذيѧѧة  الراجعѧѧة  المكتوبѧѧة    أن  الإتقѧѧان  شѧѧرط  أساسѧѧي  لمجمѧѧوعتي  الѧѧتعلم  التعѧѧاوني  والتغ    •

للسماح  للطالبات  بالتقدم  والانتقال  إلى  دراسة  موضѧوع  جديѧد  وذلѧك  بعѧد  اجتيѧازهن                           

فما  فوق  ،  وأن  اجتيѧاز  هѧذا             %)  70(الاختبار  في  الموضوع  نفسه  بمستوى  إتقان              

ع  الجديѧد  ،  وهѧذا      المستوى  يعطي  للطالبة  الثقة  بنفسها  ويدفعها  إلى  دراسة  الموضو                

ما  لاحظه  الباحѧث  ممѧا  أدى  إلѧى  زيѧادة  التحصѧيل  فѧي  جميѧع  موضѧوعات  الدراسѧة                            

 . تباعاً  ،  وانعكس  ذلك  على  التحصيل  النهائي  للمادة  التعليمية  

أن  تقسيم  المادة  التعليمية  إلى  وحدات  فرعية  متسلسلة  ،  إذ  أن  آل  موضوع  عليѧه                        •

لة  وتدريبات  وأسѧئلة  التقѧويم  الѧذاتي  وهѧذه  عوامѧل  تسѧاعد  فѧي  اآتسѧاب  المعلومѧة                               أمث

بسهولة  ويسر ، إذ  تتدرج  الطالبات  فѧي  تعلѧم  المѧادة  التعليميѧة  مѧن  دون  أن  يشѧعرن                           

 .بصعوبة  أو  مـلل  مما  يؤدي  إلى  زيادة  التحصيل  

البѧѧات  فرصѧة  لتلقѧي  تعلѧѧيم  علاجѧي  بأسѧѧلوب     تطبيѧق  الإجѧراءات  العلاجيѧѧة  أتاحѧت  للط    •

يختلف  عن  أسلوب التدريس  الاعتيادي  مما  ساهم  في  زيادة  تحصيل  الطالبات  وهѧذا      

يتماشѧѧѧѧѧѧى  مѧѧѧѧѧѧع  مѧѧѧѧѧѧا  ورد  فѧѧѧѧѧѧي  الإطѧѧѧѧѧѧار  النظѧѧѧѧѧѧري  ويتفѧѧѧѧѧѧق  مѧѧѧѧѧѧع  هѧѧѧѧѧѧذا  الѧѧѧѧѧѧرأي                     

  )84ص : 2002السعدي ، ( 

ثرائيѧѧة  التѧѧي  قѧѧدمت  للطالبѧѧات  المتفوقѧѧات  زادت  مѧѧن  دافعيѧѧتهن  للѧѧتعلم   أن  الأنشѧѧطة  الأ •

وجعلѧѧتهن  أآثѧѧر  حرصѧѧاً   علѧѧى  التفѧѧوق  ،  آمѧѧا  أعطѧѧت  دافعѧѧاً   قويѧѧاً   لѧѧدى  الطالبѧѧات      

 .الأقل  تحصيلاً   للحاق  بالطالبات  الأآثر  تحصيلاً   

عظѧم  نتѧائج  الدراسѧات  التѧي  استعرضѧت  ،             وقد  جاءت  نتيجة  هذه  الدراسѧة  متفقѧة  مѧع  م                 

والتѧѧѧي  أفѧѧѧادت  بѧѧѧأن  لإسѧѧѧتراتيجية  إتقѧѧѧان  الѧѧѧتعلم  أثѧѧѧراً   إيجابيѧѧѧاً   علѧѧѧى  التحصѧѧѧيل  فѧѧѧي  مѧѧѧادة        

ودراسѧѧѧة  )  2000الأمѧѧѧين ، ( الرياضѧѧѧيات  فѧѧѧي  المراحѧѧѧل  الدراسѧѧѧية  المختلفѧѧѧة  مثѧѧѧل  دراسѧѧѧة      

)Vaughan  ;  إلا   ) .  2003المحѧѧزري ، (  ودراسѧѧة  ) 2002السѧѧعدي ، ( ودراسѧѧة  )  2000

التي  أظهѧرت  تكѧافؤ  إسѧتراتيجية  إتقѧان  الѧتعلم        )   Brace ; 1992(أنها  لا  تتفق  مع  دراسة    

 )  .التحصيل  والاتجاهات ( والطريقة  الاعتيادية  على النتاجات الأآاديمية  والانفعالية  

الѧѧتعلم  التعѧѧاوني  فѧѧي  معالجѧѧة  الأخطѧѧاء  الرياضѧѧية            ويѧѧرى  الباحѧѧث  أن  اسѧѧتخدام  طريقѧѧة    

معاهѧѧد  إعѧѧداد  المعلمѧѧات  لѧѧه  أثѧѧر  إيجѧѧابي  فѧѧي  زيѧѧادة  التحصѧѧيل          / لطالبѧѧات  المرحلѧѧة  الثالثѧѧة    
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وأن  تفوق  أسلوب  المعالجة  المتمثل  بالتعلم  التعاوني  آѧإجراء  علاجѧي  فѧي  إطѧار                      .  الدراسي    

لم  الذي  مارسته  الطالبات  أدى  الى  تفاعل  الطالبѧات  فيمѧا  بيѧنهن  وأتѧاح               إستراتيجية  إتقان  التع    

لكل  طالبة  أن  تنال  المساعدة  التي  تحتاجها  من  خѧلال  الحѧوار  والمناقشѧة  التѧي  آانѧت  تѧدور            

اوني  يسѧهم   أن  التعلم  باستخدام  أسلوب  التعلم  التع.  بين  طالبات  المجموعة  التي  تنتمي  إليها           

في  توظيف  واستثمار  ما  تتمتع  به  عضوات  المجموعة  الواحدة  من  قدرات  وإمكانات  يمكѧن           

توجيهها   بالاتجاه  الذي  يفيد  المجموعة  بشكل  خاص  بكل  عضواتها  ويسهم  في  حѧل  مشѧكلة                            

اد  المجموعѧѧѧة  التعاونيѧѧѧة   الفѧѧѧروق  الفرديѧѧѧة  ،  آمѧѧѧا  أن  التفاعѧѧѧل  المتبѧѧѧادل  الايجѧѧѧابي  بѧѧѧين  أفѧѧѧر   

وإدراآهن  بأنهن  يرتبطن  مѧع  بعضѧهن  الѧبعض  وأن  نجѧاح  أي  واحѧدة  مѧنهن  يعنѧي  نجѧاحهن                      

جميعѧѧاً   فضѧѧلاً   عѧѧن  أن  الطالبѧѧات  اللائѧѧي  يعملѧѧن  فѧѧي  مجموعѧѧات  تعاونيѧѧة  يسѧѧاعدن  بعضѧѧهن    

  المجموعѧѧة  يѧѧؤدي  إلѧѧى   بعضѧѧاً   فѧѧي  عѧѧلاج  أخطѧѧائهن  ،  وأن  عѧѧرض  الأخطѧѧاء  بѧѧين  أعضѧѧاء   

حصول  آل  طالبات  المجموعة  على  تعلم  إضافي  لأخطѧائهن  وأخطѧاء  زمѧيلاتهن  ممѧا  يعѧزز                       

حالة  الاستيعاب  لديهن  وهذا  ما  أوضحته  نتائج  الاختبѧار  ألتحصѧيلي  النهѧائي  ،  إذ  ظهѧر  أن                                 

فѧالتعزيز  للمجموعѧات    .  وعة  الضابطة  الفرق  لصالح  مجموعة  التعلم  التعاوني  مقارنة  بالمجم            

التعاونية  عند  إتمامها  مهمتها  على  أآمل  وجه  قد يكون  من  الأسباب  التي  تؤدي  إلѧى  زيѧادة                          

.   ( التحصѧѧيل  إذ  أشѧѧار  بعѧѧض  التربѧѧويين  إلѧѧى  فاعليѧѧة  التعزيѧѧز  مѧѧن  خѧѧلال  الѧѧتعلم  التعѧѧاوني   

Slavin ; 1988(  

الدلالة  الإحصائية  الإيجابية  ما هو  إلا  دليل  أآيد  وواضѧح  علѧى  فاعليѧة  هѧذا                         إن  ظهور      

الأسѧѧلوب  فѧѧي  زيѧѧادة  أهميѧѧة  البنيѧѧة  المعرفيѧѧة  لѧѧدى  الطالبѧѧات  وبالتѧѧالي  إلѧѧى  زيѧѧادة  التحصѧѧيل         

علم  الدراسѧѧي  وتتفѧѧق  هѧѧذه  الدراسѧѧة  مѧѧع  نتѧѧائج  معظѧѧم  الدراسѧѧات  السѧѧابقة  التѧѧي  تناولѧѧت    الѧѧت        

 Vaughan ; 2002( ودراسѧة    )  Stoke ; 1990( التعاوني  في  تدريس  الرياضيات  آدراسة  

التي  أشارت  إلى  وجود  فروق  ذات  دلالة  إحصѧائية  فѧي  التحصѧيل  فѧي  مѧادة  الرياضѧيات                          )  

  ) . Delgado ; 1987( ،  لكنها   لا تتفق  مع  دراسة  

لتغذيѧѧة  الراجعѧѧة  المكتوبѧѧة  آѧѧإجراء  علاجѧѧي  فѧѧي  إطѧѧار  إسѧѧتراتيجية           وفيمѧѧا  يتعلѧѧق  بتفѧѧوق  ا 

إتقѧѧان  الѧѧتعلم  علѧѧى  الطريقѧѧة  الاعتياديѧѧة  فيرجѧѧع  ذلѧѧك  إلѧѧى  اسѧѧتخدام  المѧѧذآرات  العلاجيѧѧة  التѧѧي    

أتاحت  الفرصة  للطالبات  لتصѧحيح  أخطѧائهن  أثنѧاء  الѧتعلم  الأولѧي  والتѧي  ظهѧرت  مѧن  خѧلال                                 

 التكويني  ودورها  في  تصحيح  الاستجابات  الخاطئة  فضلاً   عن  زيادة  الثقѧة  خاصѧة                          الاختبار  

  آمѧا  أن  بقѧاء  المѧذآرات     0في  تلك  الاستجابات  الصحيحة  التي  آانت  ثقتهن  فيهѧا  منخفضѧة             

               ѧتوى  التحصѧع  مسѧى  رفѧاعد  علѧاج  سѧد  الاحتيѧا  عنѧوع  إليهѧات  للرجѧع  الطالبѧ0يل العلاجية  م 
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وتتفѧѧق  هѧѧذه  الدراسѧѧة  مѧѧع  نتѧѧائج  الدراسѧѧات  السѧѧابقة  التѧѧي  تناولѧѧت  التغذيѧѧة  الراجعѧѧة  آѧѧإجراء        

 ) 1999مѧولى ،  ( ودراسѧة   )  1989ألمقطѧري ،  ( علاجي  في  إطار  التعلم  ألإتقѧاني  آدراسѧة            

 . )2003المحزري ، ( ودراسة       

  تبѧѧين  مѧѧن  :الاسѧѧتدلالي  لتدريسѧѧية  علѧѧى التفكيѧѧر أثر المعالجѧѧات  االنتѧѧائج  المتعلقѧѧة  بѧѧتفسѧѧير  - ب

النتѧѧائج  وجѧѧود  فѧѧروق  فѧѧي  متوسѧѧط  درجѧѧة  التفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي  بѧѧين  المجموعѧѧات  الѧѧثلاث       

 t‐test( ولمعرفة  دلالة  هذه  الفروق  باستخدام  تحليل  التبѧاين  ألآحѧادي  والاختبѧار  التѧائي              

 : لعينتين  مستقلتين  تبين  مايلي )  

تفѧѧوق  مجموعѧѧة  العѧѧلاج  التعѧѧاوني  ومجموعѧѧة  العѧѧلاج  بالتغذيѧѧة  الراجعѧѧة  المكتوبѧѧة  فѧѧي     •

 .متوسط  درجة  التفكير  الاستدلالي  على  المجموعة  الضابطة 

تكѧѧافؤ  مجموعѧѧة  العѧѧلاج  التعѧѧاوني  ومجموعѧѧة  العѧѧلاج  بالتغذيѧѧة  الراجعѧѧة  المكتوبѧѧة  فѧѧي     •

 .لي  متوسط  درجة  التفكير  الاستدلا

     ويعتقѧѧد  الباحѧѧث  أن  ذلѧѧѧك  قѧѧد  يرجѧѧѧع  إلѧѧى  أن  آѧѧѧلاً   مѧѧن  الѧѧѧتعلم  التعѧѧاوني  والتغذيѧѧѧة        

الراجعة  قد  لاقتѧا  قبѧولاً   لѧدى  الطالبѧات  باعتبارهمѧا  شѧكلين  جديѧدين  للѧتعلم  يختلفѧان  عѧن                                 

مجمѧѧوعتين  ربمѧѧا    وأن  ارتفѧѧاع  تحصѧѧيل  هѧѧاتين  ال .الشѧѧكل  التقليѧѧدي  فضѧѧلاً   عѧѧن  التعزيѧѧز  

يعѧѧزى  إليѧѧه  نمѧѧو  التفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي  بصѧѧورة  أآثѧѧر  إيجابيѧѧة  فѧѧي  مѧѧادة  الرياضѧѧيات  وهѧѧذا   

  وجѧѧاءت  نتѧѧائج  هѧѧذه  الدراسѧѧة  متفقѧѧة  مѧѧع  0 )  2004نضѧѧال ، ( يتفѧѧق  مѧѧع  دراسѧѧة          

بѧѧأن  الأسѧѧاليب  التѧѧي  أفѧѧادت   )  1977رينѧѧر  و باسѧѧك ، ( دراسѧѧات  متعѧѧددة  منهѧѧا  دراسѧѧة    

التدريسية  الحديثة  تساعد  على  زيادة  التحصيل  مقارنة  بالتدريس  بالأسلوب  المعتѧاد  والѧى                     

التѧѧي  توصѧѧلت  إلѧѧى     )  1989الكبيسѧѧي ، ( تنميѧѧة  التفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي  ،  وآѧѧذلك  دراسѧѧة      

الصѧѧف  الرابѧѧع   وجѧѧود  علاقѧѧة  موجبѧѧة  بѧѧين  التفكيѧѧر  الاسѧѧتدلالي  والتحصѧѧيل  لѧѧدى  طѧѧلاب      

   .الإعدادي 

 

 :  الاستنتاجات    

 :في  ضوء  نتيجة  تجربة البحث  أتضح  الآتي  

التعلم  التعاوني  والتغذيѧة  الراجعѧة  طѧرق  علاجيѧة  فعالѧة  فѧي  إطѧار  إسѧتراتيجية  إتقѧان                                .1

 / التعلم  في  رفع  مسѧتوى  التحصѧيل  الدراسѧي  فѧي  مѧادة  الرياضѧيات  للمرحلѧة  الثالثѧة              

 .معاهد  إعداد  المعلمات 
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اسѧѧتخدام  الѧѧتعلم  التعѧѧاوني  والتغذيѧѧة  الراجعѧѧة  آطѧѧرق  علاجيѧѧة  فѧѧي  إطѧѧار  إسѧѧتراتيجية        .2

لإتقان  التعلم  يسهم  في  رفع  قدرة  الطالبات  على  التفكير  الاستدلالي  ومن  ثѧم  تحقيѧق             

 .التنمية  المرجوة 

علم  في  مدارسنا  ولا  تتعارض  مع  الوقت  المحѧدد              إمكانية  تطبيق  إستراتيجية  إتقان  الت         .3

 .لإنهاء  المقرر  الدراسي  

تكѧѧѧافؤ  العѧѧѧلاج  التعѧѧѧاوني  والعѧѧѧلاج  بالتغذيѧѧѧة  الراجعѧѧѧة  فѧѧѧي  رفѧѧѧع  مسѧѧѧتوى  التحصѧѧѧيل       .4

 .والتفكير الاستدلالي 

تفѧѧѧوق  مجموعѧѧѧة  العѧѧѧلاج  التعѧѧѧاوني  علѧѧѧى  المجموعѧѧѧة  الضѧѧѧابطة  فѧѧѧي  رفѧѧѧع  التحصѧѧѧيل    .5

 .كير  الاستدلاليوالتف

تفوق  مجموعة  العلاج  بالتغذية  الراجعة  المكتوبة  على  المجموعة  الضابطة  فѧي  رفѧع               .6

 .والتفكير الاستدلالي  التحصيل

اسѧѧѧتخدام  الطريقѧѧѧة  الاعتياديѧѧѧة  بصѧѧѧورة  حسѧѧѧنة  يѧѧѧؤدي  إلѧѧѧى  رفѧѧѧع  مسѧѧѧتوى  التفكيѧѧѧر          .7

 .الاستدلالي  بشكل  محدود 
ية  مهم  في  تشخيص  مواطن  الضعف  والأخطѧاء  التѧي  تعѧاني  منهѧا       دور  الاختبارات  التكوين     .8

 .بعض  الطالبات  مما  يلزم  تقديم  برامج  علاجية  مناسبة  للطالبات 

 :  الـتــوصــيـات   

 :في  ضوء  نتائج  الدراسة  يوصي  الباحث  بالآتي  

1.   ѧѧة  آѧѧة  المكتوبѧѧة  الراجعѧѧاوني  والتغذيѧѧتعلم  التعѧѧتخدام  الѧѧار  اسѧѧي  إطѧѧة  فѧѧإجراءات  علاجي

إستراتيجية  إتقان  التعلم  في  رفع  مستوى  تحصيل  الطالبات  في  مادة  الرياضيات  فѧي         

 .مرحلة  التعليم  الأساسي  

إقامة  دورات  تدريبية  لمدرسي  ومدرسѧات  مѧادة  الرياضѧيات  أثنѧاء  تѧأهيلهم  وإعѧدادهم                           .2

بصѧѧيرهم  بѧѧالطرق  العلاجيѧѧة  الأآثѧѧر  فاعليѧѧة  وآيفيѧѧة    علѧѧى  إسѧѧتراتيجية  إتقѧѧان  الѧѧتعلم  وت 

 .بناء  الاختبارات  التكوينية  

إعѧѧѧداد  بѧѧѧرامج  تدريبيѧѧѧة  لمدرسѧѧѧي  ومدرسѧѧѧات  مѧѧѧادة  الرياضѧѧѧيات  فѧѧѧي  أثنѧѧѧاء  الخدمѧѧѧة       .3

وتدريبهم  على  الѧتعلم  التعѧاوني  والتغذيѧة  الراجعѧة  المكتوبѧة  آأسѧاليب  علاجيѧة  وآيفيѧة                 

 .  في  التفكير  الاستدلالي  وتحسين  الانجاز  لدى  الطلبة  إحداث  تنمية
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إعادة  النظر  في  تحديد  زمن  الحصة  الدراسѧية  وزيѧادة  مѧدتها  ليѧتمكن  المعلمѧون  مѧن                               .4

تطبيق  الإجراءات  التشخيصѧية  العلاجيѧة  ، إذ  أن  الهѧدف  النهѧائي  هѧو  تحقيѧق  الإتقѧان              

 .في  التعلم  

 

   :المـقـتـرحـات 

 :لتطوير  البحث  الحالي  وتكميلاً   له  ،  يقترح  الباحث  إجراء  دراسات  لاحقة  وآالآتي 

 .دراسة  مماثلة  للبحث  الحالي  على  مراحل  دراسية  أخرى   .1

دراسة  تجريبية  لمعرفة  طرائق  تدريسية  علاجية  أخرى  مثѧل  الѧذآاء  المتعѧدد  والѧتعلم                .2

 .  على  تنمية  التفكير  الاستدلالي  البنائي  والتي  تساعد

دراسѧѧة  فاعليѧѧة  اسѧѧتخدام  الѧѧتعلم  التعѧѧاوني  والتغذيѧѧة  الراجعѧѧة  فѧѧي  تنميѧѧة  دافعيѧѧة  وميѧѧل      .3

 .واتجاه  طلاب  المراحل  التعليمية  المختلفة  
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 الــمــــــلاحــــق
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

  )1( مـلحـق 

   بالأشهرت  المجموعات  الثلاث  محسوباالعمر  الزمني  لطـالب

 المجموعة  الضابطة المجموعة  التجريبية الثانية المجموعة  التجريبية الأولى
 العـمـر  بالأشهر ت

 
 العمر  بالأشهر ت العـمـر  بالأشهر ت
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1 212 1 220 1 234 
2 208 2 211 2 209 
3 201 3 213 3 214 
4 256 4 239 4 198 
5 231 5 212 5 201 
6 207 6 213 6 202 
7 213 7 203 7 199 
8 215 8 204 8 212 
9 200 9 272 9 208 

10 203 10 258 10 210 
11 276 11 213 11 211 
12 250 12 213 12 212 
13 226 13 208 13 222 
14 209 14 212 14 256 
15 208 15 197 15 270 
16 215 16 197 16 251 
17 206 17 260 17 214 
18 208 18 219 18 208 
19 195 19 211 19 210 
20 298 

 

20 200 20 195 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

  )2( مـلحـق  

 مجموعات  الثلاث اللطالبات  ) الذآاء ( درجــا ت  اختبار  العمر  العقلي 

 ةالمجموعة  الضابط المجموعة  التجريبية الثانية المجموعة  التجريبية الأولى
 الدرجة ت

 
 الدرجة ت الدرجة ت
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1 44 1 33 1 37 
2 48 2 49 2 36 
3 36 3 46 3 36 
4 45 4 44 4 49 
5 49 5 46 5 41 
6 38 6 45 6 32 
7 34 7 33 7 40 
8 44 8 36 8 36 
9 39 9 34 9 48 

10 33 10 45 10 31 
11 49 11 47 11 49 
12 33 12 37 12 42 
13 39 13 46 13 37 
14 35 14 41 14 38 
15 47 15 42 15 48 
16 36 16 34 16 47 
17 35 17 48 17 48 
18 37 18 32 18 39 
19 47 19 38 19 44 
20 43 

 

20 43 20 34 
 

 

 

 

 
 

   )3( مـلحـق  

 لمجموعات  الثلاث ا  لطالباتدرجات  اختبار  تحصيل  مادة  الرياضيات  السابق

 المجموعة  الضابطة المجموعة  التجريبية الثانية جريبية الأولىالمجموعة  الت
 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1 62 1 60 1 61 
2 72 

 

2 60 2 67 
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3 50 3 62 3 59 
4 60 4 61 4 69 
5 92 5 62 5 65 
6 54 6 59 6 52 
7 56 7 52 7 56 
8 50 8 57 8 59 
9 57 9 55 9 57 

10 76 10 59 10 51 
11 50 11 67 11 55 
12 56 12 87 12 56 
13 62 13 50 13 68 
14 50 14 59 14 66 
15 57 15 63 15 86 
16 50 16 50 16 71 
17 70 17 52 17 58 
18 50 18 73 18 55 
19 70 19 53 19 63 
20 50 

 

20 52 20 55 
 

 

 

 

 

 

 

 

  )4( مـلـحـق  

 وطبيعة  الاستشارةأسماء  السادة  المحكمين  

 طبيعة الاستشارة

الأهداف  مكان العمل الاختصاص الاسم ت
 السلوآية

الخطط 
 التدريسية

الاختبارات 
التكوينية 
والمذآرة 
 العلاجية

اختبار 
التحصيل 
 النهائي

طرائق تدريس  د بشرى محمود قاسم.أ 1
 الرياضيات

آلية التربية -جامعة بغداد
 √ √ √ √ )ابن الهيثم(
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طرائق تدريس  احلام عبد علي. د.م.أ 2
 الرياضيات

-الجامعة المستنصرية
  √  √ آلية التربية

طرائق تدريس  د  رحيم يونس آرو.م.أ 3
 الرياضيات

-الجامعة المستنصرية
 √ √  √ آلية التربية

طرائق تدريس  د سعيد حسين علي.م.أ 4
 الرياضيات

آلية -جامعة تكريت
 √ √ √ √ التربية

طرائق تدريس   جبار فارسالهام.  د 5
 الرياضيات

آلية التربية -جامعة بغداد
  √  √ )ابن الهيثم(

طرائق تدريس  حيدر خزعل نزال.  د 6
 التاريخ

-الجامعة المستنصرية
   √ √ آلية التربية الاساسية

   √ √ معهد معلمات الدجيل علم  نفس صباح ظاهر نصيف.  د 7

-امعة المستنصرية الج رياضيات م  حاتم آريم خضير.م 8
 √ √ √ √ آلية العلوم

 √ √ √ √ معهد معلمات الدجيل رياضيات م  حسن  عبد سلمان.م 9

طرائق تدريس  م  عامر خلف ياسين.م 10
  √ √ √ معهد معلمات بلد الفيزياء

طرائق تدريس  م  نصيف جاسم عبيد.م 11
 √ √ √ √ معهد معلمات الدجيل الفيزياء

طرائق تدريس  مم نوري صالح جاس.م 12
 √ √ √ √ مديرية تربية صلاح الدين الرياضيات

 √ √ √  مديرية تربية صلاح الدين مدرس رياضيات حسن آاظم عباس 13
  √ √ √ مديرية تربية صلاح الدين مدرسة رياضيات خيرية عباس  محمد 14

  √   مديرية تربية صلاح الدين مدرسة رياضيات رابعة عبد العزيز 15

  √   مديرية تربية صلاح الدين مدرسة رياضيات  نعمان عباسرنا  16

  √ √  مديرية تربية صلاح الدين مدرسة رياضيات سهاد  محمد  مهدي 17

 √ √ √ √ مديرية تربية صلاح الدين مدرسة رياضيات عادلة  أحمد  عطيوي 18
  

   )5( ملحق  

 جامعة  العلاقات  الدولية

       مكتب  بغـداد
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 ارات  التكوينية  والمذآرات  العلاجيةالاختب

 والأنشطة  الإثرائية
 

 

 

  إعــــداد

 محسن  علي  محمد  التميمي

 

 

 

 

 إشراف

 الأستاذ  المساعد 

 الدآتورة  ماجدة  إبراهيم  الباوي

 

 

 بسم  االله  الرحمن  الرحيم

 جامعة  بغداد

 الدراسات العليا ـ الدآتوراه 

 

 المحترم.....................................  الفاضل                     الأستاذ  

 المحترمة.....................................                     الأستاذة الفاضلة  
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أثر  استخدام  طريقتين  علاجيتين  في  إطـار  (      يقوم  الباحث  بإجراء  دراسة  تجريبية  
 في  التحصيل  وتنمية  التفكير  الاستدلالي  لدى  طالبات  معهد  إعداد  إستراتيجية  إتقان  التعلم 

ونظراً   لما  تتمتعون  به  من  خبرة  علمية  واسعة  أرجو  إبداء  ملاحظاتكم  حول  )  المعلمات  
 مدى  صلاحية  الاختبار  التكويني  والمذآرة  العلاجية  والأنشطة  الإثرائية  لمادة  الرياضيات    

 .                                       مــع  الـتـقــــديـر 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                                      طالب الدآتوراه

  عـلي  مـحـــمـد                                                                                محسـن 

 

 بسم  االله  الرحمن  الرحيم

 الاختبار  التكويني  الثالث

  

 :المدرسة :                                                                      الاسم   

 :                                                                                الشعبة   

 ...ب  عن  جميع  الأسئلة  أج

 :في  المربع  الذي  أمام  الإجابة  الصحيحة  مما  يأتي  (        )   ضع  علامة  

 = س  ء  7     :   1س

  جـ         7)  د ( جـ           + 7)  جـ(جـ         +  س 7)  ب( س          7)  أ ( 

 =  س  ء  4 س5  :       2 س

        5س) د ( جـ          + 3س)5/3)  (جـ(جـ          + 5 س5)  ب(جـ          + 5س )  أ    ( 
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 =  ء س 3-س :       3 س

جـ      )+2س2/(1-)جـ(جـ      + 4-س) 1/4-)(ب(جـ      + 2س) 1/2-)(أ     ( 
 جـ )+2س2/(1)د(

 =س   ء س   :          4س

-س) 1/2(–)د      ( 3/2س)3/2(–) جـ(جـ     +3/2س) 2/3) (ب  (جـ    +3/2س) 3/2)(أ  ( 
 جـ +1/2

 =  ء س  1-س :         5س

+ 1/2-)1-س)(2/3) (جـ(جـ             + 3/2)1-س)(3/2)(ب(جـ       + س-3/2س)2/3)(أ    ( 
 جـ             

 جـ+3/2)1-س)(2/3) (د    ( 

  =ء س  )  1+ س 2 – 2 س3 :       ( 6س

+ 2 س-3س)جـ(جـ      +2)1+س 2-2س3)(1/2)(ب(جـ      +س+ 2س2 -3س3) أ    ( 
 جـ +س

 جـ  + 2س+ 3س) د    ( 
 

 =  ء س  2 )5+ 2س( س 2 :     7س

 + 3)5+2س) (1/3) (جـ(جـ         + 3)5+2س) (ب(جـ      + 3)5+2س (2س) 1/3) (أ    ( 
 جـ 

    جـ     + 3) )5+2س(س )  (د    ( 

 4+ س2               

 =ــــــــــــــــــــ   ء س    :      8س

   4 )2+ س              ( 

جـ                         + 2)2+س  (–) جـ(جـ           )+ 2)2+س/ (1) (ب(جـ          + 2)2+س(4 -) أ    ( 

 جـ        )+ 2)2+س/ (1-) (د    ( 

 س2+ 4س5              

 =ـــــــــــــــــــ   ء س  :     9س

   3                 س
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 جـ      ) +س/2 (-2س)5/2) (ب(جـ                            )+س/2+(2س)5/2)(أ    ( 

 جـ        + 2س+ 4س) 5/2) (د ( جـ                         +2- س-3س2+ 5س) 5/2)(جـ(

 )  =س(  فإن  د 3 = )س(إذا آانت  دَ :  10س

  جـ        3)  د             ( 3)  جـ( س             3)  ب(جـ          +  س 3)  أ    ( 

ثانية  من  بدء  حرآته )  ن ( جسم  يتحرك  على  خط  مستقيم  بحيث  أن  سرعته  بعد  :  11س
 هي    

 =هي  )  ن (    فإن  إزاحته  بدلالة  32+   ن  4=          س 

+ 2ن2) د ( جـ       + ن4) جـ(جـ      +ن 32+ 2ن4) ب(جـ      +ن32+ 2ن2) أ    ( 
 جـ       +32

 =فإن  ثابت  التكامل   )  4 ، 1( وإحدى  نقاطه   )  5+ س 2( منحني  ميله  :  12س

         2 -)  د   ( صفر            )   جـ                 (2)   ب             (4)   أ    ( 

 

 

 

 

 جامعة بغــداد

     

 

 

 الجزء  الأول/  المذآرة  العلاجية  للفصل الرابع  
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 إعــداد  طالب الدآتوراه

 مـحـســن  عــلـي  مــحـــمــد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 آلا                        نعم

 

 

 

 

 

 

أرجو  منكِ  إتـبــاع  الخطوات  المبينة  في  ابنتي  الطالبة  
 المخطط  الآتي  لتصحيح  أخطاءكِ  وتحسين  تعلمكِ

حــددي  رقـم  السؤال

هــل  الإجابة  صحيحة

انتقال  إلى  السؤال  التالي

اقرئي الجواب الموجود

 في المذآرة العلاجية

صححي خطأك بعد إطلاعك 
على الجزء الخاص 
بالسؤال الموجود في 
العلاجية المذآرة
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  )1( حل  السؤال  

 

 

 

 ء س                              )  س( د أ =  ء س )  س( أ   د :   لطالبة تذآري أنابنتي ا

 )ح ( ثابت ينتمي  إلى  ) أ (                                                               حيث 

:  بما أن  
 

  ء س    7=   ء س  7 

:                                                 التكامل  وهي  وبالرجوع  إلى  القاعدة  الأولى  من  قواعد  

 ثابت  التكامل)  جـ ( جـ      حيث + س =   ء س  

:  إذن
 

 جـ +  س 7=    ء س  7 

)  ب(ء س              )  1/2 ()  أ ( جد   )  :  1( نشاط  
 

      ء س3    

  )2( حـل  السؤال  

:   1س
 

  = س ء  4 س5 

   5س)   د (  جـ        + 3س) 5/3) (جـ(         جـ + 5س5)  ب(   جـ      + 5س)  أ ( 

 

 الأمر  سهل  يا ابنتي  ،  لقد  عرفتِ  آيفية  إيجاد  مشتقة  ثابت  من  دالة  قابلة  للاشتقاق 

:   1س
 

 = س  ء  7 

    جـ7)   د (        جـ       + 7)  جـ(              جـ+  س7)  ب(                 س7)  أ ( 
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 ء س)  س( د أ  =  د س  )  س( أ  د 

:  بما أن  
 

  ء س4 س 5=   ء س 4 س5 

 جـ   والآن  تابعي  حل  السؤال ) + 1+ن  /  1 + نس =  (نما  أن  تكامل  دالة   سوب

 جـ + 5س=   جـ  ) + 5 /5 س5=  (   ء س  4  س5 

   ء س3س) 1/4  ()  ب(  ء س       5- س3 )  أ ( جد   )  :  2( نشاط  

  )3( حـل  السؤال  

 :    3س
 

 = ء س 3-   س

 جـ)+2س2/(1)د(جـ      )+2س1/2-)(جـ(جـ      + 4-س) 1/4-)(ب(جـ      + 2س) 1/2-)(أ ( 

 

 نس)  =  س(لقد  عرفتِ  عزيزتي  الطالبة  آيفية  إيجاد  تكامل  د 

 جـ ) + 1+ن / 1+نس=  (   ء س ن س

فقط  آون  الأس  عدد  طبيعي  سالب  ولا تختلف  الطريقة  في  ....  فيما  يختلف  السؤال  ابنتي  
 :حل  السؤال  ،  والآن  تابعي  معي  

 جـ) + 2 س1/2-=  (جـ ) + 2- / 2-س=  ( جـ  ) + 1+3-/  1+3 -س=  (   ء س  3- س

)  ب(  ء س           7- س)   أ ( جد     )  :  3( نشاط  
 

   ء س2-  س

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ــــــ
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  )4( حـل  السؤال  

:  4  س
 

 =     س   ء س 

    3/2س) 3/2 (–) جـ(جـ               +3/2س) 2/3) (ب(جـ                +3/2س) 3/2)(أ   ( 

 جـ+1/2-س) 1/2(–) د     ( 
 

نتي الطالبة  أن  السؤال  يحتوي  على  جذر  ،  ماذا  تعلمنا  وآيف  نتخلص  من  الجذر  لاحظي اب
ينبغي  أن  يكون  السؤال  خالياً  من  الجذر ونتخلص من  الجذر  بقسمة  . قبل  إجراء  التكامل 

 :الأُس على  دليل  الجذر 

 جـ + 3/2 س)2/3=  (جـ )) +3/2 /(3/2س=  (   ء س 1/2س=     س    ء س 

     س   ء س  5 ) ب(    س   ء س    3)  أ ( جد    )  :  4( نشاط  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ــــــ

  )5( حل  السؤال  

 :  5  س
 

 =  ء س  1-   س

 جـ       + 3/2)1-س) (3/2) (ب(جـ                            + س-3/2س) 2/3) (أ    ( 

 جـ+3/2)1-س) (2/3) (د                 ( جـ             + 1/2-)1-س) (2/3) (جـ (

  جبري  يتكون  أآثر  من  لن  أفهم  السؤال  الخامس  لأن  داخل  الجذر مقدار!  أستاذ :الطالبة 
 .حد 

 :تابعي  معي  الحل  ...  سوف  أوضح  لكِ  :  الأستاذ 

 .إن  هذا  المقدار  نعتبره  حد  واحد  بوضعه  في  قوس  مرفوع  للأس واحد  

 .أي  بقسمة  الأس  على  دليل  الجذر )  1/2( وللتخلص  من  الجذر  يصبح  المقدار  أس  

   ء س 1/2)1-س    (=   ء س 1-     س

وبتطبيق  الخاصية  الخامسة  من  قواعد  التكامل  وهي  يجب  أن  تكون  مشتقة  داخل  القوس  
 .   إذن  هي  موجودة 1= موجودة  ،  وبما  أن  مشتقة  داخل  القوس  
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 جـ + 3/2)1-س) (2/3=  (جـ )) +3/2 /(3/2)1-س= ((  ء س 1/2)1-س(بما أن    

 .  اتج  وهذا  هو  الن

 .شكراً   يا أستاذ  لقد  فهمت  ..  شكراً  

   ء س2-)5+س)    (ب(  ء س        3)2-س)   (أ ( جد     )  :  5( نشاط  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ــــــ

  )6( حل  السؤال  

 =ء س  )  1+س2-2س3 :     (6س

+ 2 س-3س)جـ(جـ      +2)1+س 2-2س3)(1/2)(ب(جـ      +س+ 2س2 -3س3) أ    ( 
 جـ +س

 جـ  + 2س+ 3س) د    ( 

مل  لاحظي  عزيزتي  الطالبة  أن  السؤال  تنطبق  عليه  الخاصية  الرابعة  من  خواص  التكا
 مجموع  تكاملاتها=  فإن  تكامل  مجموعة  من  الدوال  القابلة  للتكامل . تذآري  ذلك  جيداً   

 جـ+ س  + 2 س– 3س= جـ + س ) +2 /2س2 (–) 3 /3س3=  (ء س  )  1+س2-2س3    (

 ء س) 4+س)    (ب(ء س    ) 3+2س5-4س2)    (أ ( جد    )  :  6( نشاط  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ــــــ

  )7( حل  السؤال  

  

 =  ء س  2 )5+ 2س( س 2 :     7س

 جـ  + 3)5+2س()1/3)(جـ(جـ       + 3)5+2س) (ب(جـ      + 3)5+2س (2س)1/3)(أ    ( 

 جـ        + 3) )5+2س(س )  (د    ( 

عزيزتي  الطالبة  تذآري  القاعدة  الخامسة  من  قواعد  التكامل  وهي  تكامل  دالة  الدالة  ينبغي  
 .لم  أفهم  مشتقة  داخل  القوس  !  أستاذ  :  الطالبة  .  أن  نجد  مشتقة  داخل  القوس  

   10)7+3س= (ص :     بالمثال  الآتي  سوف  أوضح  لك:  الأستاذ 

  2س3  واشتقاقها  هو  7+3نلاحظ  أن  الدالة  التي  داخل  القوس  هي  س
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 س2  واشتقاقها    5+2وبالرجوع  إلى  السؤال  نجد  أن  الدالة  في  داخل  القوس  هي  س

 .مشتقة  داخل  القوس  موجودة :  إذن 

 جـ + 3)5+2س) (1/3= (جـ  )+ 3 /3)5+2س= ((  ء س  2 )5+ 2س( س 2  

  ء س2-)1+2س3(س6)   ب( ء س   4)1+3س (2س3)   أ ( جد    )  :  7( نشاط  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ــــــ

  )8( حل  السؤال  

 4+ س2               

 =ــــــــــــــــــــ  ء س    :      8س

   4 )2+ س              ( 

جـ                            + 2)2+س  (–) جـ(جـ           + 2)2+س/ (1) ب(جـ          + 2)2+س(4 -) أ    ( 

   جـ      )+ 2)2+س/ (1-) (د    ( 

من  البسط  والباقي   )  2( لاحظي  عزيزتي  الطالبة  يمكن  استخراج  العامل  المشترك  
 :يختصر  مع  جزء  من  المقام  فيصبح  المقدار  آالآتي  

 )2+ س(2              

   ء س 3-)2+س    (2=             ــــــــــــــــــــ   ء س   

  4 )2+ س              ( 

 :  وهي  موجودة  ،  إذن  التكامل  هو  1= شتقة  داخل  القوس إن  م

 1                                                     2-)2+س (2
 جـ+ ــ  ــــــــــــــــ  =  جـ    + 2-)2+س(ــ  =  جـ +  ـــــــــــــــــــــ   

 2)2+س             (                                          2    ــ  

 )1+س2+2س                         (4 – 2جد          س )  :  8( نشاط  

 ـــــــــــــــــــــــ   ء س)     ب(ــــــــــــــــــ   ء س    )     أ                     ( 

   5)1+ س                              (2 –                                س 
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــ

  )9( حل  السؤال  
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 س2+ 4س5              

 =ـــــــــــــــــــ   ء س  :     9س

   3                 س

 جـ    ) +س/2 (-2س) 5/2) (ب(جـ                           ) +س/2+ (2س) 5/2) (أ    ( 

 جـ        + 2س+ 4س) 5/2) (د           (             جـ  +2- س-3س2+ 5س) 5/2) (جـ  (

 :بالتوزيع  يكون  المقدار  

 س2      4س5               

ء ) 2-س2+س5=   (ء س ) ) 2س / 2+ ( س 5=     (ء س )  ـــــــــــ + ـــــــــ             ( 
 س

   3        س3               س

 1-س2      2س5     

 جـ ) +س/2 (– 2س)5/2= (جـ +1-س2 – 2س) 5/2= (جـ  + ــــــ  ـــ+ ــــــــ  =  

     1        ـ 2       

 ء ن )  2-ن ) (1-ن 3)   (ب( ء س   2)1+س(س   )     أ ( جد    )  :  9( نشاط  
ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــ

 )10(حل  السؤال  

 )  =س(  فإن  د 3) = س(إذا آانت  دَ :  10س

  جـ        3)  د             ( 3)  جـ( س             3)  ب(جـ          +  س 3)  أ    ( 

 

  مشتقة  في  حالة  وجود  اشتقاقها  هو  تكامل)  س(أن  إيجاد  الدالة  د...  تعلمين  جيداً   يا ابنتي 
 :  الدالة  أي  أن  

 ء س  )  س(دَ) =     س(د

 )  س(د=  جـ  +س3=   ء س  3) =    س(د

 )  س(جد   د )  :  10( نشاط  

 س  6)  = س(إذا  علمتي أن  دً) ب      (1+س2)  =  س(إذا  آانت  دَ)  أ ( 
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ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 ــــــ

 )11(حل  السؤال  

ثانية  من  بدء  حرآته )  ن ( جسم  يتحرك  على  خط  مستقيم  بحيث  أن  سرعته  بعد  :  11س
 هي    

 =هي  )  ن (    فإن  إزاحته  بدلالة  32+   ن  4=          س 

+ 2ن2) د ( جـ       + ن4) جـ(جـ      +ن 32+ 2ن4) ب(جـ      +ن32+ 2ن2) أ    ( 
 جـ       +32

نحن  نعلم  من  خلال  التطبيقات  الفيزيائية  للتكاملات  أن  إزاحة  الجسم  هو  تكامل  سرعته  
 :ء ن    بالنسبة  إلى  الزمن  ومنها  )  ن(س)  =    ن(ي  أن   م أ

 جـ+ن32+2ن2= جـ +ن32)+2 /2ن4= (ء ن ) 32+ن 4) =    (ن(م 

،  وقد  قطع  مسافة  )  ن(عند  آل ) 2ثا/ م3( جسم  يتحرك  بتعجيل  مقداره  )  :  11(نشاط  
 :جد )  ثا/ م20( سرعته ثواني  من  تحرآه  وبذلك  أصبحت ) 4(م  في  أول  )56(

 .  ثواني من  بدء  حرآته ) 5(سرعته  في  نهاية ) أ ( 

 .ثانية  من  بدء  الحرآة )  2(إزاحته  بعد  ) ب(

 )12(حل  السؤال  

 =فإن  ثابت  التكامل   )  4 ، 1( وإحدى  نقاطه   )  5+ س 2( منحني  ميله  :  12س

         2 -)  د ( صفر              )   جـ                 (2)   ب             (4)   أ    ( 

تعلمين  جيداً   يا ابنتي  أن  الميل  هو المشتقة  الأولى  للدالة  أي  قيمة  المشتقة  الأولى عند  سَ 
 أ = 

  5+س 2)  =  س(دَ:  إذن  

 لذلك  فبتكامل  الطرفين  وتعرفين  جيداً   أن  التكامل  هو  عملية  رياضية  عكس  التفاضل  ، 
 :نجد 

 جـ + س 5 + 2س=  جـ  + س5) +2 /2س2=  ( ء س  )  5+س 2)  =    ( س(د

بالمعادلة   )  4 ، 1( وهذه  هي  معادلة  المنحني  لكنها  تحوي  على  ثابت  ،  وبتعويض  النقطة  
 :  نجد  أن  

  2 -=    جـ  جـ    + 5 + 1 = 4
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   :  )12(نشاط  

  ) .3 ، 2( ويمر  بالنقطة  )  3-س 2(جـدِ  معادلة  المنحني  الذي  ميله  )  أ ( 

فإن ثابت  التكامل  )  15 ، 1-( وله  نقطة  نهاية  عظمى  )  9-س6-2س3(منحني  ميله  )  ب(
 ؟=  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 جامعة  بغداد 

 

 

 الجزء  الأول/  الأنشطة  الإثرائية  للفصل  الرابع 
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 إعـــداد  طالب  الدآتوراه

 محسن  علي  محمد

 

 

 

 

 

 

 

 

 الأنشطة  الإثرائية  
 

   ء س5)1+س / (3  جـد       س- :1س

                                        

   ء س4  )  - 1 ( 4  جـد       س- :2س

 

       ء س 3س3+5   س3  جـد     - :3س

 

 الجزء  الأول/  ة  الاثرائية  للفصل  الرابع  حـل  الأنشط
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   ء س5)1+س / (3  جـد       س- :1س )  :  1( حـل  السؤال  

 ء س) 2)1+س / (1 ( 3))1+س/ (س =     ( ء س  ))  2)1+س (3)1+س / ((3س=      (

   موجودة 2)1+س / (1:  مشتقة  داخل  القوس  هي  

 جـ + 4))1+س/ (س )( 1/4(= جـ    ) + 4 / 4))1+س/(س=  (( 

..............................................................................................................
..... 

   ء س4  )  - 1 ( 4  جـد       س- :2س ) :  2( حـل  السؤال  

   ء س4)1-س=    (  ء س 4) )س/ س  (–س =     (  ء س  4)))س/ 1 (-1( س =    ( 

 موجودة  )  1( مشتقة  داخل  القوس  هي  

 جـ + 5)1-س) (1/5=  (جـ    +  } 5 /5)1-س({ =  

 

       ء س 3س3+5   س3  جـد     - :3س ) :  3( حـل  السؤال  

    ء س3+2   س3س =     ء س  )   3+2س (3  س3=    

    ء س  1/3)3+2س(س =    

  )2(  س   ،  إذن  تحتاج  الى  2= مشتقة  داخل  القوس  

  )2( نضرب  ونقسم  على  

 جـ) )+ 4/3/ ( 4/3)3 +2س) (1/2=  (  ء س  1/3)3+2س(س 2)    1/2=  (

 جـ + 4/3)3+2س) (3/4)(1/2=  (

 جـ+ 4/3)3+2س) (3/8=  (

..............................................................................................................
..... 

 أجـوبـة  الأنـشـــطـة
  )  :1( نشاط  
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 جـ+    س 3)     ب(جـ                               + س ) 1/2)  (أ ( 

  )  :2( نشاط  

 جـ + 4س) 1/16)  (ب(جـ                            + 4-س) 4-/ 3)  (أ ( 

  )  :3( نشاط  

 جـ + 1- س-)  ب(جـ                           + 6-س) 6- / 1)  (أ ( 

  )  :4( نشاط  

 جـ + )6/5(س) 5/6)  (ب(جـ                           + )4/3(س) 3/4)  (أ ( 

  )  :5( نشاط  

 جـ) ) + 5+س / (1-) ( ب(جـ                         + 4)2-س)(1/4)  ( أ ( 

  )  :6( نشاط  

 جـ+ س 4 +2س) 1/2)  (ب(جـ          + س 3  + 3س) 5/3 (– 5س) 2/5)  (أ ( 

  )  :7( نشاط  

 جـ) )  + 1+2س3 / (1-)  ( ب(جـ                              + 5)1+3س) (1/5)  (أ ( 

  )  :8( نشاط  

 جـ ) + 2)1+س(2 / 1-)  ( ب(جـ                              + س2+2س) 1/2)  (أ ( 

  )  :9( نشاط  

 جـ+ 3/2س) 2/3+ (5/2س) 4/5+ (7/2س) 2/7)  (أ ( 

 جـ+ ن 2 +2ن) 7/2 + (3ن)  ب(

 )  :10(نشاط  

 2جـ+  س 1جـ + 3س) =  س(د)  ب(جـ                          + س  + 2س) =  س(د)  أ ( 

 )  :11(نشاط  

  م22)  ب                  (ثا                             / م23)  أ ( 

 )  :12(نشاط  

 10=  جـ )  ب                          (5+ س 3 – 2س) = س(د)  أ ( 
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 ) 6( ملحق  

 اختبار  التفكير  الاستدلالي
الحمام  والبط  والنسور  جميعها  من  الطيور  ،  وأغلبها  من  الحيوانات  الأليفة  ولذلك  فإن  .1

: 

 .جميع  الطيور  حيوانات  أليفة  .   أ(     )  
 .بعض  الطيور  حيوانات  أليفة  .  ب(     ) 
 .قليل  من  الطيور  حيوانات  أليفة  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :ك    إذن  =   ص   و  ص  ≠س  إذا  آانت   .2

 س=  ك  .  أ (     )   
   ك≠ص  .  ب(     )  
   ك≠س   .  جـ(     )  

..............................................................................................................
..... 

ر  فاطمة  ،  فإن  أصغرهن  عُمراً   هي  بلغ  عمر  ليلى  ضعف  عُمر  سعاد  و نصف  عُم .3

: 

 ليلى.  أ(     )   
 سعاد.  ب(     ) 
 فاطمة.  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :  يغش  في  تجارته  إذن  جميع  التجار  أثرياء  يربحون  ،  ولكن  بعضهم .4
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 .بعض  الذين  يغشون  في  تجارتهم  أثرياء  ويربحون  .  أ(     )   
 .لا يوجد  تاجر  ثري  لا يغش  في  تجارته  .  ب(     ) 
 .بعض  التجار  يخسرون  في  تجارتهم  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

أغلب  الشباب  عندما  يفكرون  بالزواج  يختارون  زوجاتهم  وفقاً   لمعيار  الجمال  ،  وقلة   .5

 :منهم  يختارون  البنت  الخلوقة  حتى  وإن  آان  جمالها  محدود  ،  لذلك  فالشباب  

 .وجاتهم  وفقاً   لمعيار  الجمال  جميعهم  يختارون  ز.  أ(     )   
 .يفضلون  البنت  الغنية  .  ب(     ) 
 .بعضهم  لا يرفضون  الفتاة  الخلوقة  وإن  آان  جمالها  محدود  .  جـ(     ) 

 :ولدت  فاطمة  بعد  لميس  ،  وقبل  لميس  ولدت  هند  ،  فأي  الترتيب  لولادتهن  أصح  .6

 .س  ثم   هند  فاطمة  ،  لمي.  أ(     )   
 .هند  ،  لميس   ثم  فاطمة  .  ب(     ) 
 .لميس  ،  فاطمة  ثم   هند  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :خوف  يؤدي  إلى  الفشل  إذن  ضعف  الثقة  بالنفس  يؤدي  إلى  الخوف  ،  وال .7

 .الفشل  يؤدي  إلى  ضعف  الثقة  بالنفس  .  أ(     )   
 .الخوف  يؤدي  إلى  ضعف  الثقة  بالنفس  .  ب(     ) 
 .ضعف  الثقة  بالنفس  يؤدي  إلى  الفشل  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :آل  العرب  آرماء  ،  ولكن  بعضهم  لا يخلص  في  عمله  إذن   .8

 .آل  الكرماء  هم  من  العرب  .  أ(     )   
 .آل  المهملين  في  عملهم  من  العرب  .  ب(     ) 
 .بعض  العرب  المهملين  في  عملهم  آرماء  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

ينصح  الأطباء  بمنع  الأطفال  من  أآل  الحلوى  قبل  النوم  خوفاً   من  تسوس  أسنانهم  لذا  .9

: 

 .الحلوى  ضرورة  منع  الأطفال  من  تناول  .  أ(     )   
 .بعض  الحلويات  تضر  الأطفال  .  ب(     ) 
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 .أآل  الحلوى  ليلاً   مضر  للأطفال  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 من  الرجال  والنساء  ،  وأظهرت  النتائج  أن  طبق  اختبار  آشف  الكذب  على  مجموعة  .10

درجاتهم  آمجموعة  آانت  فوق  الوسط  في  درجة  الكذب  ،  وأن  أغلب  الدرجات  العالية  

 :آانت  من  نصيب  النساء   إذن  

 .لا توجد  امرأة  صادقة  في  المجموعة  .  أ(     )   
 .من  النساء  في  المجموعة  الرجال  آانوا  أقل  آذباً   .  ب(     ) 
 .المجموعة  آكل  قليلة  الكذب  .  جـ(     ) 

 :آل  المعادن  تتمدد  بالحرارة  وتنكمش  بالبرودة  ،  والذهب  معدن  إذن   .11

 .الذهب  ينكمش  بالحرارة  .  أ(     )   
 .الذهب  لا يتمدد  بالحرارة  .  ب(     ) 
 .رودة  الذهب  ينكمش  بالب.  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :فراس  أآثر  ذآاءً  من  أحمد  ،  وخالد  أقل  ذآاءً  من  أحمد  فإن   .12

 .خالد  أقل  ذآاءً  من  فراس  .  أ(     )   
 .ل  ذآاءً  من  خالد  فراس  أق.  ب(     ) 
 .أحمد  أآثر  ذآاءً  من  فراس  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :آل  البشر  معرضون  للخطأ  ،  والعلماء  بشر  إذن  العلماء   .13

 .لا يخطئون  .  أ(     )   
 .قد  يخطئون  .  ب(     ) 
 .أذآياء  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 حسين  راتب  أحمد  أآثر  من  راتب  عبد االله  ،  وراتب  علي  و عبد االله  مساوي  لراتب  .14

 :إذن 

 .راتب  أحمد  أآثر  من  راتب  حسين  .  أ(     )   
 .راتب  علي  أآثر  من  راتب  حسين  .  ب(     ) 
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 .راتب  عبد االله  أآثر  من  راتب  علي  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :آل  المدخنين  أسنانهم  صفراء  ،  ولكن  بعضهم  لا يشكو   من  أمراض  لذلك   .15

 .آل  من  أسنانه  صفراء  فهو  مدخن  .  أ(     )   
 .آل  من  أسنانه  صفراء  فهو  يشكو  من  مرض  .  ب(     ) 
 .صفراء  بعض  الذين  يشكون  من  أمراض  أسنانهم  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 

آل  الشواهد  التاريخية  تشير  إلى  أن  الدول  العظمى  والقوية  لا بد  أن  تهزم  وتضعف  ،   .16

ة  شاهد  قديم  على  ذلك  ،  وانهيار  الإتحاد  وسقوط  الإمبراطورية  الفارسية  والروماني

 :السوفيتي  شاهد  حديث  ،  أمريكا  دولة  عظمى  وقوية  إذن  

 .آل  الدول  الضعيفة  آانت  قوية  وعظمى  .  أ(     )   
 .أمريكا  سوف  تهزم  وتضعف  في  النهاية  .  ب(     ) 
 .  سقوط  الدول  العظمى  امتلاك  الأسلحة  النووية  يمنع.  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

مشاهدة  التلفزيون  بكثرة  ولساعات  متأخرة  من  الليل  يؤدي  إلى  السهر  والتأخر  في   .17

 :،  وبالتالي  إلى  الغياب  عن  المدرسة  والرسوب  إذن  النوم  وعدم  النهوض  مبكراً   

 .آل  غائب  عن  المدرسة  لا بد  وأنه  يشاهد  التلفزيون  بكثرة  .  أ(     )   
 .مشاهدة  التلفزيون  بكثرة  قد  يؤدي  إلى  الرسوب  .  ب(     ) 
 .مشاهدة  التلفزيون  ممتعة  أحياناً   .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

الدراسات  التاريخية  أظهرت  أن  معظم  الدول  القوية  آانت  تتمتع  بسلامة  ووحدة  الجبهة   .18

 :الداخلية  ،  فإذا  وجدت  دولة  ضعيفة  فإنها  

 .لا تمتلك  جبهة  داخلية  موحدة  .  أ(     )   
 .تواجه  أعداء  أقوياء  .  ب(     ) 
 .تواجه  مشكلات  اقتصادية  .  جـ(     ) 
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..............................................................................................................
..... 

 :آانوا  من  الفرنسيين  ،  دافنشي  مواطن  أوربي  معظم  مفكري  النهضة  الأوربية   .19

 .دافنشي  فرنسي  .  أ(     )   
 .دافنشي  مفكّـر  .  ب(     ) 
 .بعض  مفكري  النهضة  آانوا  من  غير  الفرنسيين  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

قانون  العرض  والطلب  قانون  اقتصادي يعكس العلاقة  العكسية  بين  العرض  والطلب،  .20

 :لذلك 

 .آلما  قل  العرض  زاد  الطلب  .  أ(     )   
 .لا علاقة  بين  العرض  والطلب  .  ب(     ) 
 .إذا  زاد  العرض  زاد  الطلب  .  جـ(     ) 

 :الفنانين  مشهورون  ،  ولكن  بعض  الفنانين  سمعتهم  سيئة  إذن  آل   .21

 .جميع  الفنانين  سمعتهم  سيئة  .  أ(     )   
 .آل  المشهورين  من  الفنانين  .  ب(     ) 
 .بعض  الذين  سمعتهم  سيئة  من  المشهورين  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :إذا  آانت  المياه  المالحة  غير  صالحة  للشرب  ،  ومياه  البحار  والمحيطات  مالحة  فإن   .22

 .المياه  غير  الصالحة  للشرب  مالحة  .  أ(     )   
   .مياه  المحيطات  غير  صالحة  للشرب.  ب(     ) 
 .آل  مياه  الآبار  صالحة  للشرب  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

معظم  دوافع  الدول  الاستعمارية  الحديثة  اقتصادية  ،  ولكن  بعضها  آانت  لها  دوافع   .23

 :رية  أيضاً   لذلك  عنص

 .جميع  الدول  الاستعمارية  عنصرية  .  أ(     )   
 .آل  الدول  العنصرية  استعمارية  .  ب(     ) 
 .بعض  الدول  الاستعمارية  العنصرية  لها  دوافع  اقتصادية  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 
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إذا  آانت  الأطعمة  المعلبة  صالحة  للأآل  ،  فإن  بعضها  يوجد  فيها  مواد  حافظة  مضرة   .24

 :بالصحة  لذلك  فإن  

 .بعض  الأطعمة  المعلبة  ضارة  بالصحة  .  أ(     )   
 .حة  آل  الأطعمة  المعلبة  ضارة  بالص.  ب(     ) 
 .آل  ما هو  صالح  للأآل  فهو  مفيد  وصحي  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

يارات  بسبب  الظروف  الأمنية  فإن  معظم  الطالبات  يرغبن  بالذهاب  إلى  المدرسة  بالس .25

، فإذا  آانت  الظروف  الأمنية  جيدة  فإنهن  يفضلن  الذهاب  إلى  المدرسة  سيرا ) الخطوط(

 :ً  على  الأقدام  ، ليلى  تذهب  إلى  مدرستها  سيراً   على  الأقدام  نستنتج  من  ذلك  

 .المدرسة  قريبة  .  أ(     )   
 .الظروف  الأمنية  جيدة  .  ب(     ) 
 .ظروفها  الاقتصادية  صعبة  .   جـ(     )

آل  المواطنون  العراقيون  صالحون  ،  ولكن  بعضهم  شارك  في  الانتخابات  وبعضهم   .26

 :الآخر  لم  يشارك  لذا  

 .من  لم  يشارك  في  الانتخابات  مواطن  غير  صالح  .  أ(     )   
 .ات  بعض  الصالحين  لم  يشارآوا  في  الانتخاب.  ب(     ) 
 .آل  الصالحين  هم  من  المواطنين  العراقيين  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :آل  عراقي  يحب  وطنه  ويدافع  عنه  ،  و عذراء  طالبة  عراقية   إذن  فهي   .27

 .قد  تحب  وطنها  لكن  لا تدافع  عنه  .  أ(     )   
 .قد  تدافع  عن  وطنها  ولكن  ليس  بالضرورة  تحبه  .  ب(     ) 
 .تحب  وطنها  وتدافع  عنه  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :إذا  آانت  سندس  أقصر  من  ليلى  و أطول  من  علية  ،  فأيهم  الأقصر   .28

 .علية  .  أ(     )   
 .ليلى  .  ب(     ) 
 .سندس  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 
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الصين  )  الفيتو ( الدول  الدائمة  العضوية  في  مجلس  الأمن  هي  التي  تملك  حق  النقض  .29

 :و فرنسا  من  الدول  دائمة  العضوية  في  مجلس  الأمن  إذن  

 .الدول  الأوربية  تملك  حق  النقض  في  مجلس  الأمن  .  أ(     )   
 . حق  النقض  في  مجلس  الأمن  الصين  و فرنسا  تملك .  ب(     ) 
 .الدول  الآسيوية  تملك  حق  النقض  في  مجلس  الأمن  .  جـ(     ) 

..............................................................................................................
..... 

 :  ذآاءً  من  عدنان  إذن  هيثم  أعلى  ذآاءً  من  عدنان  ،  و عدي  أقل .30

 .عدي  أقل  ذآاءً  من  هيثم  .  أ(     )   
 .هيثم  أقل  ذآاءً  من  عدي  .  ب(     ) 
 .عدي  أعلى  ذآاءً  من  هيثم  .  جـ(     ) 

 
 

 ورقة  الإجابة 
========= 

 
 

 :الاسم   

 :الصف والشعبة :                                         المدرسة 

 

رقم   الاختيارات الاختيارات
 جـ ب أ الفقرة

رقم  
 جـ ب أ الفقرة

1    16    
2    17    
3    18    
4    19    
5    20    
6    21    
7    22    
8    23    
9    24    
10    25    
11    26    
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12    27    
13    28    
14    29    
15    30    

 

 

 

 
 
 
 
 
 

 مفتاح  تصحيح  فقرات  اختبار  التفكير  الاستدلالي
 

 الاختيار الصحيح رقم الفقرة الاختيار الصحيح رقم  الفقرة
 ب 16 ب 1
 ب 17 جـ 2
 أ 18 ب 3
 جـ 19 أ 4
 أ 20 جـ 5
 جـ 21 ب 6
 ب 22 جـ 7
 جـ 23 أ 8
 أ 24 جـ 9

 ب 25 ب 10
 ب 26 جـ 11
 جـ 27 أ 12
 أ 28 ب 13
 ب 29 أ 14
 أ 30 جـ 15

 

 



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      167 
 

 

 

 

 

 

 

 

 بسم  االله  الرحمن  الرحيم
  )7( ملحق  

 جامعة  العلاقات  الدولية        
 الدراسات  العليا

 

 الأهـــــداف  الســلوآية
 
 

 المحترم......................................  الأستاذ  الفاضل  
 المحترمة..........  ...........................الأستاذة  الفاضلة 

 
 

أثر  استخدام  طريقتين  علاجيتين  {       يروم  الباحث  إجراء  دراسة  تجريبية  موسومة  
في  إطار  إستراتيجية  إتقان  التعلم  في  التحصيل  وتنمية  التفكير  الاستدلالي  لدى  طالبات  

 . }  معاهد  إعداد  المعلمات  
ضراتكم  الاطلاع  على  الأغراض  السلوآية  التي  وضعها  نظرا      يرجو  الباحث  من  ح

ً  لما  عهده  فيكم  من  سعة  الاطلاع  والخبرة  في  هذا  المجال  ،  إرتأى  أن  يستعين  
بآرائكم  القيمة  والموضوعية  في  تحديد  الصالح  والمناسب  منها  والذي  يحتاج  إلى  تعديل  

معرفة  ،  استيعاب  (   آل  غرض  سلوآي  من  المستويات  الثلاثة  والمستوى  الذي  يقيسه
أمام  آل  غرض  (      )  من  مجال  بلوم  المعرفي   وذلك  بوضع  علامة  )  ،  تطبيق  

ً   أن  الباحث  أعتمد  آتاب  المرحلة  الثالثة  من  معاهد  إعداد   سلوآي  مناسب  علما
 .المعلمين  والمعلمات  

 ....                 مع  خالص  الشكر  والتقدير  لجهودآم  المبذولة     
 
 
 

                                                                                الباحث
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                                                                         محسن  علي  محمد

 

 
  الملاحظات المستويات  مدى الصلاحية   السلوآيةالأغراض

 ت
 تحتاج تعديل تطبيق استيعاب معرفة غيرصالح صالح ....أن تكون قادرة على  أن  

       تتعرف على مفهوم مشتقة الدالة في نقطة 1

       تتعرف على أهمية مفهوم المشتقة 2

       تتعرف على متوسط التغير في الدالة بين نقطتين 3

       تجد متوسط التغير في الدالة بين نقطتين معلومتين 4
       تعرف مفهوم السرعة اللحظية 5

       تتعرف على المعنى الفيزياوي للمشتقة 6

       تتعرف على  المعنى الهندسي للمشتقة 7

       تبين أن مشتقة الدالة عند نقطة هي غايتها عند تلك النقطة 8

 أن المشتقة تمثل ميل المماس لمنحني الدالة عند أي تتعرف على 9
 نقطة على المنحني

      

       تفسر المشتقة  هندسياً  10

تعرف أن ميل المماس هو ميل المنحني عند أي نقطة من نقاط  11
 الدالة

      

       تجد ميل المماس لمنحني دالة عند نقطة عليه 12

        بواسطة التعريفتجد مشتقة الدالة عند نقطة 13

       تتعرف على رموز المشتقة وآيفية آتابتها 14

تحل أسئلة تجد فيها معادلة المماس لمنحني الدالة عند نقطة  15
 باستخدام التعريف

      

       تذآر مشتقة الدالة الثابتة 16

       تعطي أمثلة على دالة ثابتة وتجد مشتقتها 17

       نس=  الة  ص تذآر مشتقة الد 18

         وتجد مشتقتهانس=  تعطي أمثلة على الدالة  ص  19

       دالة قابلة للاشتقاق × تذآر قاعدة مشتقة ثابت  20

       دالة قابلة للاشتقاق من خلال الأمثلة× تجد مشتقة مقدار ثابت  21

       تقاقتذآر قاعدة مشتقة مجموع عدد معين من الدوال القابلة للاش 22

       تجد مشتقة مجموع عدد معين من الدوال القابلة للاشتقاق 23
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       تذآر قاعدة مشتقة حاصل ضرب دالتين قابلتين للاشتقاق 24

       تجد مشتقة حاصل ضرب دالتين قابلتين للاشتقاق 25
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المستويات  مدى الصلاحية الأغراض  السلوآية  
 ت

 استيعاب معرفة غيرصالح صالح ....ة على  أن  أن تكون قادر

     تذآر مشتقة  الدالة  الكسرية 26

     تجد  مشتقة  الدالة  الكسرية 27

     تذآر  مشتقة  دالة  مرفوعة  إلى  أس  حقيقي 28

     تجد  مشتقة  دالة  مرفوعة  إلى  أس  حقيقي 29
       المشتقة  الثانية  للدالةتعـرّف  دالة 30

     تذآر  رموز  المشتقة  الثانية  للدالة 31

     تجد  المشتقة  الثانية  للدالة  32

     تبرهن  بعض  القواعد  الأساسية  للاشتقاق 33

     تستخدم  قواعد  الاشتقاق  لحل  تمارين  الكتاب 34

     قةتتعرف  على  تطبيقات  المشت 35

     تجد سرعة الجسم  من خلال قانون  حرآة جسم في خط مستقيم 36

     تجد معادلة المماس لمنحني عند نقطة من نقاطه 37

     تجد معادلة العمود للمنحني عند نقطة من نقاطه 38

     تعـرّف  الدالة  المتزايدة 39

     توضح  بالرسم  الدالة  المتزايدة 40

     تعـرّف  الدالة  المتناقصة 41

     توضح  بالرسم  الدالة  المتناقصة 42

     تعـرّف  النقاط  الحرجة 43

     تجد  النقاط الحرجة لدالة قابلة  للاشتقاق 44

     تجد  مناطق  التزايد  والتناقص  للدالة 45

     لى  الرسمتعين  مناطق  التزايد  والتناقص  للدالة  ع 46

     تعـرّف  نقطة  النهاية  الصغرى  المحلية 47

     تحدد  بالرسم  نقطة  النهاية  الصغرى  المحلية 48

     تعـرف  نقطة  النهاية  العظمى  المحلية 49

     تحدد  بالرسم  نقطة  النهاية  العظمى  المحلية  50
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المستويات  حيةمدى الصلا الأغراض  السلوآية  
 ت

 استيعاب معرفة غيرصالح صالح ....أن تكون قادرة على  أن  

تحل  أسئلة تجد فيها مناطق النهايات العظمى والصغرى المحلية  51
 للدالة

    

     ترسم دالة وتوضح عليها نقاط النهايات العظمى والصغرى المحلية 52

       نقطة  الانقلاب تعـرّف  53

     تجد  نقطة  الانقلاب  للدالة 54
     تتعرف على استخدام مفهوم المشتقة في حل قضايا عملية 55

     تحل مسائل عملية باستخدام  حساب  التفاضل 56

     تميز  بين  عمليتي  التفاضل  والتكامل 57

     تعـرّف  التكامل  غير  المحدود 58

تناظر آل صيغة من صيغ التفاضل التي سبق إيجادها بصيغة من  59
 صيغ التكامل

    

     تذآر  رمز  التكامل 60

     تذآر  خواص  التكامل  غير  المحدود 61

     تتعرف  على  ثابت  التكامل  غير  المحدود 62

     تذآر  قاعدة  تكامل  الدالة  الثابتة 63

     ب تكامل دالة ثابتة من خلال  الأمثلةتحس 64

     1- ≠ ، ن نس) = س(تذآر قاعدة  تكامل  الدالة  د 65

     1- ≠ ، ن نس) = س(تحسب تكامل دالة  نوع   د 66

     دالة  قابلة  للتكامل× تذآر قاعدة تكامل ثابت  67

     دالة  قابلة  للتكامل×  تجد  تكامل  ثابت   68

     تذآر  قاعدة  تكامل  مجموع عدد منته  من الدوال القابلة للتكامل 69

     تجد تكامل  مجموع عدد منته  من الدوال القابلة للتكامل 70

     1- ≠،  ن ) س( د0َ ن) ]س(د[ تذآر تكامل الدالة  71

     تحسب  تكامل  دالة  مرفوعة  إلى  أس  حقيقي  72

     تكاملات  غير  المحدودة للدوال المذآورة في الكتابتحل  ال 73

     تتعرف على  تطبيقات  التكامل  غير  المحدود 74

تجد معادلة منحني معلوم ميله باستخدام التطبيقات الرياضية  75
 للتكامل غير  المحدود 
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جاد الإزاحة تستخدم  التطبيقات الفيزيائية للتكامل غير المحدود لإي 76
 والسرعة  والتعجيل

    

     تعرف  التكامل  المحدود 77

     تحل  أسئلة  على  التكامل  المحدود 78

     تميز  بين  التكامل  المحدود  وغير  المحدود 79

     تتعرف  على  بعض  خواص  التكامل  المحدود 80

     د  الهندسيةتتعرف  على  تطبيقات  التكامل  المحدو 81

     تتعرف  على  تطبيقات  التكامل  المحدود  الفيزيائية 82

) س(تحسب المساحة المحددة بمنحني الدالة ومحور السينات عندما  د 83
 ]أ ، ب   [   لكل  س  0  ≥

    

تبين بالرسم المساحة المحددة بمنحني الدالة ومحور السينات عندما    84
 ]أ ، ب   [   لكل  س  0  ≥) س(د

    

) س(تحسب المساحة المحددة بمنحني الدالة ومحور السينات عندما  د 85
 ]أ ، ب   [   لكل  س  0

    

تبين بالرسم المساحة المحددة بمنحني الدالة ومحور السينات عندما   86
 ]أ ، ب   [   لكل  س  0) س(د

    

تحسب المساحة المحددة بمنحني الدالة ومحور السينات إذا آانت   87
 متغيرة  من  الموجب  إلى  السالب)  س(د

    

تبين بالرسم المساحة المحددة بمنحني الدالة ومحور السينات إذا آانت   88
 متغيرة  من  الموجب  إلى  السالب)  س(د

    

     تجد  نقاط  تقاطع  المنحني  مع  محور  السينات 89

     تجد  المساحة  بين  منحنيين 90
     تبين  بالرسم  المساحة  بين  منحنيين 91

     تجد  نقاط  تقاطع  منحنيين 92

     تبين الحالات التي تستخدم فيها القيمة المطلقة لإيجاد المسافة 93
في ) ن(د المسافة المقطوعة لجسم يتحرك بخط مستقيم بسرعة ستج 94

 ] أ ، ب [ الفترة الزمنية  
    

     تجد الإزاحة في أية لحظة باستخدام التكامل إذا علمت السرعة 95

     تميز  بين  المسافة  والإزاحة 96

     ادهاتعرف أن الإزاحة آمية اتجاهية لا تستخدم القيمة المطلقة لإيج 97

     تعرف أن الإزاحة ليس شرط  أن تساوي المسافة في القيمة 98

     تعرف المسافة آمية غير اتجاهية تحتاج إلى قيمة مطلقة 99

     تحل  أسئلة  باستخدام  تطبيقات  التكامل  المحدود 100
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  )8(  ملحق  

 لمجموعات الثلاث ا لطالباتدرجات  اختبار التفكير الاستدلالي القبلي 

 المجموعة  الضابطة المجموعة  التجريبية الثانية المجموعة  التجريبية الأولى
 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1 21 1 17 1 16 
2 19 2 15 2 15 
3 18 3 24 3 20 
4 23 4 14 4 16 
5 19 5 13 5 17 
6 14 6 16 6 19 
7 13 7 17 7 22 
8 16 8 19 8 20 
9 14 9 18 9 19 

10 19 10 16 10 16 
11 26 11 15 11 18 
12 11 12 19 12 18 
13 22 13 16 13 15 
14 15 14 17 14 12 
15 17 15 20 15 22 
16 21 16 17 16 23 
17 21 17 23 17 22 
18 22 18 18 18 14 
19 21 19 18 19 20 
20 17 

 

20 15 20 16 
 

 

 

 

 

 

 ) 9 (ملحق  
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 جامعة  العلاقات  الدولية

 مكتب  بغــداد

 الدآتوراه/  الدراسات  العليا  

 

 استبيان  صلاحية  فقرات  الاختبار  ألتحصيلي/  م                        

 

 المحترم...................................  الأستاذ  الفاضل  

 

حظاتكم  القيمة  في  مدى  صلاحية  فقرات       يرجى  التفضل  بإبداء  آرائكم  السديدة  وملا
من  )  المشتقة  والتكامل ( الاختبار  ألتحصيلي  الخاص  بمواضيع  الفصلين  الثالث  والرابع  

معاهد  إعداد  المعلمين  والمعلمات  وهو  جزء  من  /  المرحلة  الثالثة  /  آتاب  الرياضيات  
قتين  علاجيتين  في  إطار  إستراتيجية  إتقان  التعلم  في  أثر  استخدام  طري(  متطلبات  البحث  

 ) التحصيل  وتنمية  التفكير  الاستدلالي  لدى  طالبات  معهد  إعداد  المعلمات 

 ....                     وتقبلوا  خالص  التقدير  

 

 

 

             طالب الدآتوراه                                                                      

                                                                               مـحـسـن عــلـي مـحــمـد

                                                                             طرائق  تدريس  الرياضيات

 

 

 

 ة جامعة  العلاقات  الدولي

        مكتب  بغــداد
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 الدآتوراه/  الدراسات  العليا  

 

 

 اختبار  التحصيل  النهائي
 

 

 

 إعــــداد

 مـحـسن  عـلـي  مـحـمـد

 

 

 إشراف

 الأستاذ المساعد

 الدآتورة  ماجدة إبراهيم الباوي

 

 

 

 بسم االله  الرحمن الرحيم

 تعليمات  الاختبار  ألتحصيلي
 :الاسم  الثلاثي  

 :ة الصف والشعب

 :اسم  المدرسة  

 :تاريخ  الامتحان 
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 ...أيتها  الطالبة  النجيبة  

     يهدف  هذا  الاختبار  إلى  قياس  مدى  اآتسابكِ  للمعرفة  الرياضية  المتضمنة  في  الفصلين  
رة  فق )  32( يتكون  الاختبار  من  .  في  آتابكِ  المقرر )  المشتقة  والتكامل ( الثالث  والرابع  

من  نوع  الاختيار  من  متعدد  ،  وتحتوي  آل  فقرة  على  أربع  بدائل  للاختيار  فما  عليكِ  إلا  
تحت  رمز  الإجابة  الصحيحة  لكل  فقرة  في  ورقة  الإجابة  المرفقة (         )  وضع  علامة  

. 

   =3 س2  ×  3 س3:    مثـال  

  س6)  د               ( 3 س6)  جـ(        9 س6)  ب      (6 س6)  أ ( 

أمام  )  أ ( تحت  الرمز  (      )  لذلك  نضع  العلامة )  أ ( لاحظي  أن  الإجابة  الصحيحة  هي  
 ) .مقطع من ورقة الإجابة ( وآما  موضح  بالشكل  أدناه  )  1( الفقرة  

  البــدائـل
 د جـ ب أ الفقرة

1     
2     

 :ملاحظات 

 .جابة  تكون  في  الورقة  المرفقة  فقط الإ .1

 .يتم  اختيار  بديل  واحد  لكل  فقرة   .2

 .تجري  العمليات  الحسابية  على  ورقة  خارجية  إذا  لزم  الأمر  .3

 .تعد  الفقرة  خاطئة  إذا  احتوت  على  أآثر  من  اختيار  أو  لا تحتوي  على  اختيار  .4

غير مناسب  المستوى فقرات  الاختبار ت
 مناسب

التعديل 
 المناسب

)  أ ( س  فإن المشتقة موجودة لكل قيم  س  عدا      / 1) = س(إذا آانت  د 1
  2)  د     (1-)  ج(صفر     )  ب    (1

    

يساوي  ) 2 ،1( عند نقطة 1+2س2= أن ميل المماس لمنحني الدالة  ص  2
 صفر)   د     (5)   ج     (3)   ب    (4)   أ ( 

    

 ) =س(  فإن  د3َ+ س 2 -3س4= إذا آانت  ص  3
) د(س        3+2س2-4س4) ج(س   2-2س12) ب    (2-2س4) أ ( 

 2-2س12

    

 ) =  س( فإن  دَ 3-س) = س(إذا آانت  د 4
 2س1/3) د   (4س/3) ج  (4س/3-) ب  (2س3) أ ( 

    

( ي    ه0)=س(  فإن قيمة س التي تجعل د3َ+س4+2س) = س(إذا آانت د 5
  2-)  د     (1)  ج(صفر     )  ب   (2)  أ 
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 ) = س(فإن دَ)  1+2س/(3) = س(إذا آانت د 6
      2)1+2س/(س6-) ج (2)1+2س/(س6) ب(س  3/2) أ ( 
  2)1+س2/(س6-) د(

    

 =    فإن  صَ 10)3+3س= (إذا آانت  ص  7
د    (      9)3+2س3(10) جـ  (9)3+3س(2س30) ب  (9)3+3س(10) أ ( 
   9)3+3س( 2س30-)  

    

  )  =1(     فإن  د1َ+3س) =س(إذا آانت  د 8
 4)  د    ( 3)  جـ   (2)  ب   (3-)  أ ( 

    

من ) ن(بالأمتار في نهاية ) م(إذا آان ارتفاع جسم مقذوف نحو الأعلى  9
:  (   فإن أقصى ارتفاع يصله الجسم هو 2 ن10 –ن 120) = م(الثواني إذ  

 م110)  د(م  220) جـ(م  120) ب(م 360) أ 

    

  والتي يكون 3+س4-2س)=س(إن النقطة التي تنتمي إلى منحني الدالة د 10
 : عندها المماس موازياً لمحور السينات هي 

 )1-،2) (د)    (2،1-) (جـ)  (2،15) (ب)   (15 ،2-) (أ ( 

    

 : فإن للدالة )  1+س / (1) = س(إذا آانت د 11
 1=نقطة حرجة عند  س) ب  (1-=نقطة حرجة عند  س) أ ( 
 لا توجد نقاط حرجة) د  (1-=،س1=نقطتان حرجتان عند س) جـ(

    

 : فإن مناطق التزايد هي 3س) = س(إذا آانت د 12
ح حيث ح مجموعة س V{)جـ(} 0س:س{)ب(} 0س:س{)أ ( 

   لا توجد مناطق تزايد)د(} الأعداد الحقيقية

    

 :  فإن  الدالة لها 5+س6-2س) = س(إذا آانت د 13
نهاية عظمى ) جـ(نهاية صغرى محلية ) ب(نهاية عظمى محلية ) أ ( 

 ليس لها نهاية عظمى أو صغرى محلية) د(ونهاية صغرى محلية 

    

 : فإن  للدالة مناطق تقعر عند  3 س–س 3) = س(إذا آانت د 14
لا توجد مناطق ) د(} ح سV{)جـ(} 0<س:س{)ب(} 0>س:س{)أ ( 

 تقعر 

    

 :إن العدد الذي تكون زيادته على مربعه أآبر ما يمكن  هو  15
 1/5)  د   (1/4)  جـ   (1/3)  ب  (1/2)  أ ( 

    

:     وحاصل ضربهما أآبر ما يمكن هما) 8(إن العددين اللذان مجموعهما  16
  }6،2{ ) د( }  7،1{ ) جـ(}  5،3{ )ب(}  4،4{) أ ( 

    

 =س د س 7     17
 جـ +7)  د(جـ  +2س7) جـ(جـ  +2س) 7/2)( ب  (7)  أ ( 

    

 =د س ) 1-3س4+4س5     ( 18
 جـ + س-4س12+6س20) ب(جـ   +2س12+3س20) أ ( 
 جـ+ س-4س+5س)  د(جـ  + س-4س4+5س5) جـ(

    

 = ء س )س(دَ . ن)]س(د      [  19
 جـ ) + 1+ن / 1+ن))س(دَ) ((ب(جـ   )+ ن/ ن))س(دَ)((أ ( 
 جـ) + ن / ن))س(د) ((د(جـ  ) + 1+ن / 1+ن))س(د) ((جـ(
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   =2)4-س3/ (   ء س  20
 جـ)) + 4-س3(3 / 1) (ب(جـ   )) + 4-س3(3 / 1-)  (أ ( 
 جـ) + 2)4-س3(3 / 1 -)  (د(جـ  ) + 2)4-س3 / (1)  (جـ(

    

 =ء ن } ) 4-2ن) /( 16-4ن(     {  21
 جـ  +ن4+3ن)  ب(جـ   +ن4+3ن)1/3)  (أ ( 
 جـ+2)4+2ن)(1/2)  (د(جـ    +ن16-5ن)  جـ(

    

= ثانية من بدء حرآته  هي س ) ن(بعد ) س(جسم يتحرك في خط مستقيم إذ أن سرعته  22
 :ثانية هي) 2(  فإن إزاحته بعد 6-ن4+2ن6
 10)   د      (8)   جـ (    12)   ب   (16)  أ ( 

    

 ) = س(فإن  د) 4-(وتمتلك نهاية صغرى محلية قيمتها   ) 2-س2(دالة مشتقتها الأولى  23
  3-س2-2س)  جـ(س    2-2س2)  ب   (3+س2-2س) أ ( 
  4-س2-2س)  د(

    

) 7، 1(لاب عند  ح  وتمتلك نقطة إنق، أ )  أس-2س3(دالة مشتقتها الأولى في أية نقطة  24

 : فإن معادلة المنحني هي 
  9+س3+3س) = س(د)  ب   (9-2س3+3س) = س(د) أ ( 
 9+2س3-3س) = س(د)  د   (9-2س3-3س) = س(د) جـ(
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25     3
 =  ء س 2س3 

 1 

  36)    د         (26)   جـ    (16)   ب    (6)  أ (       

   

 0 ≥) س(وآانت  د]  أ ، ب[ للتكامل على قابلة ) د ( إذا آانت الدالة   26
 =ء س ) س( دبفإن       ] أ ، ب  [ لكل  س 

   أ                                  
 ليس لها قيمة ) د(صفر   )   جـ     (0 ≤)   ب     (0 ≥) أ ( 

   

 =     ء س 3+2س    س2   1     27
 -1 

 صفر )   د       ( 2)   جـ     (1 -)  ب    (1)   أ     ( 

   

وإحدى  نقاطه    )  5+س2(إن معادلة  المنحني الذي ميله  يساوي  28
 :هي   )  4 ، 1( 
    2-س5+2س) = س(د) ب   (2+س5+2س) = س(د) أ ( 
     2+س5-2س2) = س(د) د    ( 2-س5-2س2) = س(د) جـ(

   

على خط مستقيم فإن   تمثل سرعة جسم يتحرك 11+ن2=لتكن س 29
 :هي  ] 4 ، 0[ المسافة التي يقطعها الجسم خلال الفترة الزمنية 

  م80)   د (  م    60)  جـ( م    20)  ب( م    40)  أ ( 

   

  ومحور السينات 2 س-4) = س(المساحة المحددة بمنحني الدالة د 30
   5 :                           تساوي  ] 5 ، 0[ في الفترة 

 ءس)2س-4+     (ءس)2س-4  (2)  ب(ء س  ) 2 س-4   (5) أ ( 
     0                                                  0                                    2 

           5                                               5 
 ءس)2س-4)      (د ( ءس     )2س-4)     (جـ(

      2                                              -2 

   

  ومنحني الدالة 9) =س(مساحة المنطقة المحددة بمنحني الدالة د 31
 :   هي 2س) = س(هـ

       3                                                      0 
 ء س      ) 9-2س)        (ب(ء س     ) 9-2س)     (أ ( 

    -3                                                    -3 

              3                                                      3    
 ء س ) 2 س-9)         (د ( ء س     ) 9-2س)       (جـ(

       0                                                       -3 

   

 :إن الإزاحة ليس شرطاً أن تساوي المسافة في القيمة إذ أن  32
 المسافة آمية غير إتجاهية لا تستخدم القيمة المطلقة لايجادها) أ ( 
 المسافة آمية غير إتجاهية  تستخدم القيمة المطلقة لايجادها) ب(
 قة لايجادها الإزاحة آمية غير إتجاهية  تستخدم القيمة المطل) جـ(
 الإزاحة آمية إتجاهية  تستخدم القيمة المطلقة لايجادها) د ( 

   

الــمــلاحــق
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 ورقة  الإجابة 
========= 

 
 

 :الاسم   

 :الصف والشعبة :                                         المدرسة 

 

  البــدائـل البــدائـل
 د جـ ب أ الفقرة

 
 د جـ ب أ الفقرة

1     17     
2     18     
3     19     
4     20     
5     21     
6     22     
7     23     
8     24     
9     25     
10     26     
11     27     
12     28     
13     29     
14     30     
15     31     
16     32     
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 ختبار  ألتحصيليالإجابات  النموذجية  للا

 

 الإجابة الفقرة الإجابة الفقرة
 ب 17 ب 1
 د 18 أ 2
 جـ 19 د 3
 أ 20 ب 4
 أ 21 د 5
 ب 22 جـ 6
 جـ 23 ب 7
 د 24 جـ 8
 جـ 25 أ 9

 أ 26 د 10
 د 27 د 11
 ب 28 أ 12
 جـ 29 ب 13
 ب 30 ب 14
 د 31 أ 15
 ب 32 أ 16

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ) 10( ملحق  

 ار  ألتحصيلي  للعينة  الاستطلاعيةدرجات  الاختب
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 المستجيب المستجيب
 الدرجة ت الدرجة ت
1 30 18 18 
2 29 19 18 
3 29 20 17 
4 28 21 17 
5 26 22 16 
6 25 23 14 
7 24 24 14 
8 24 25 13 
9 23 26 12 

10 23 27 11 
11 22 28 11 
12 21 29 10 
13 21 30 10 
14 21 31 9 
15 20 32 8 
16 18 33 8 
17 18 

 

34 8 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 ) 11( ملحق  

 معامل  الصعوبة  وقوة  التمييز  لفقرات  الاختبار
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رقم 
 الفقرة

المجموعة 
 العليا

المجموعة 
 الدنيا

معامل 
 الصعوبة

قوة 
 التمييز

رقم 
 الفقرة

المجموعة 
 العليا

المجموعة 
 الدنيا

معامل 
 الصعوبة

قوة 
 التمييز

1 14 9 68,0 29,0 17 13 9 65,0 24,0 

2 14 8 65,0 35,0 18 11 7 53,0 24,0 

3 12 8 59,0 24,0 19 13 4 50,0 53,0 

4 11 7 53,0 24,0 20 13 5 53,0 47,0 

5 13 8 62,0 29,0 21 12 5 50,0 41,0 

6 12 5 50,0 41,0 22 11 5 47,0 35,0 

7 13 9 65,0 24,0 23 14 8 65,0 35,0 

8 13 3 47,0 59,0 24 12 4 47,0 47,0 

9 12 8 59,0 24,0 25 12 7 56,0 29,0 

10 12 6 53,0 35,0 26 13 9 65,0 24,0 

11 13 6 56,0 41,0 27 13 9 65,0 24,0 

12 14 5 56,0 53,0 28 14 8 65,0 35,0 

13 14 7 62,0 41,0 29 12 8 59,0 24,0 

14 11 4 44,0 41,0 30 12 8 59,0 24,0 

15 12 3 44,0 53,0 31 11 7 53,0 24,0 

16 13 7 59,0 35,0 32 13 8 62,0 29,0 

 

 

 

 

   )12( ملحق  

 درجات  الاختبار  ألتحصيلي 
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 المجموعة  الضابطة المجموعة  التجريبية الثانية المجموعة  التجريبية الأولى
 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1 28 1 14 1 26 
2 26 2 13 2 25 
3 15 3 29 3 12 
4 31 4 30 4 20 
5 29 5 27 5 25 
6 26 6 20 6 24 
7 21 7 28 7 18 
8 26 8 27 8 21 
9 28 9 26 9 24 

10 29 10 25 10 20 
11 27 11 21 11 22 
12 28 12 25 12 16 
13 24 13 29 13 21 
14 31 14 24 14 20 
15 17 15 29 15 25 
16 14 16 26 16 12 
17 30 17 28 17 13 
18 31 18 24 18 30 
19 25 19 31 19 18 
20 31 

 

20 16 20 24 
 

 

 

 

 ) 13( ملحق  

 لمجموعات الثلاث ا لطالباتدرجات  اختبار التفكير الاستدلالي ألبعدي 

 المجموعة  الضابطة المجموعة  التجريبية الثانية المجموعة  التجريبية الأولى
 الدرجة ت

 
 الدرجة ت الدرجة ت
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1 29 1 15 1 13 
2 24 2 17 2 21 
3 23 3 21 3 17 
4 27 4 24 4 16 
5 23 5 22 5 20 
6 22 6 21 6 17 
7 16 7 18 7 19 
8 15 8 22 8 22 
9 22 9 23 9 19 

10 28 10 20 10 18 
11 25 11 15 11 18 
12 21 12 19 12 22 
13 24 13 24 13 15 
14 14 14 20 14 18 
15 25 15 27 15 20 
16 21 16 19 16 24 
17 27 17 22 17 18 
18 25 18 26 18 19 
19 24 19 27 19 20 
20 22 

 

20 15 20 18 
 

 

 

 

 

 

 

  )14( مـلحق  

 جامعة  العلاقات  الدولية

      مكتب  بغــداد

 الدآتوراه / الدراسات العـليـا 
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 مين  بشأن  صلاحية  الخطط  التدريسية           إستبانة  آراء  المحك

 المحترم .........................................  الأستاذ  الفاضل  

 ...تحية  طيبة 

أثر  استخدام  طريقتين  علاجيتين  في  إطار  إستراتيجية  إتقان  التعلم  (       يدرس  الباحث  
،  ولتحقيق  ) دى  طالبات  معهد  إعداد  المعلمات  على  التحصيل  وتنمية  التفكير  الإستدلالي  ل

ذلك  وضع  الباحث  الخطط  التدريسية  الخاصة  بالفصلين  الثالث  والرابع  من  آتاب  
معاهد  إعداد  المعلمين  والمعلمات  الذي  يدرس  بالطريقة  / المرحلة  الثالثة  /  الرياضيات 

ً   لما  تتمتعون  ب ه  من  خبرة  علمية  وسمعة  طيبة  في  هذا  المجال  يود  الاعتيادية  ونظرا
الباحث  الاستنارة  بآرائكم  السديدة  بالحكم  على  مدى  ملائمة  الخطط  وصلاحيتها  واقتراح  ما 

 0ترونه  مناسباً   من  تعديل ولكم   فائق  الامتنان  

 

 

 

                        الباحث                                                     

                                                                              محسن  علي  محمد

                                                                            طالب دآتوراه

                                طرائق تدريس  الرياضيات                                             

 

 

 انموذج  خطة  تدريسية  بالطريقة  الاعتيادية 

 

معهد إعداد / الثالث: الرياضيات                                               الصف:  المــادة   
 المعلمات

  م 2007:       /   /               التاريخالتكامل غير المحدود                       : الموضوع

 .أن  تستطيع  الطالبة  التعرف  على  التكامل  غير  المحدود  :  الهدف من الموضوع 

 :الأغراض  السلوآية  

 :أن  تكون  الطالبة  بعد  إآمالها  دراسة  الموضوع  قادرة  على أن  
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 .تعـرّف  التكامل  غير  المحدود   .1

 )  .جـ ( ، ) ء س ( ، (    ) لرموز  المستخدمة  في  التكامل تتعرف  على  ا .2

 .تعطي  مثال  لدالة  وتجد  تكاملها  من  خلال  المشتقة   .3

 .تذآر  تكامل  الدالة  الثابتة   .4

 .تعطي  مثال  على  تكامل  دالة  ثابتة   .5

 ) .ن س( تتعرف  على  تكامل  دالة  من  النوع   .6

  ) .نس( ع  تجد  تكامل  دالة  من  النو .7

 ) .س(د ×  تتعرف  على  تكامل  ثابت   .8

 )  .س(د × تجد  تكامل  ثابت   .9

 .تذآر  تكامل  مجموع  عدد  منتهٍ  من  الدوال  القابلة  للتكامل  .10

 .تجد  تكامل  مجموع  عدد  منتهٍ  من  الدوال  القابلة  للتكامل   .11

 :الوسائل  التعليمية  

 .السبورة   .1

 .الطباشير  .2

 )  دقيقة  5:     (  ة  المقــدمـ

     درسنا  في  الدرس  السابق  المشتقة  وتعرفنا  على  مفهوم  المشتقة  وبعض  القواعد  
الأساسية  في  الاشتقاق  ،  آما  تعرفنا  على  تطبيقات  المشتقة  وآيفية  الاستفادة  من  مفهوم  

   . المشتقة  في  حل  آثير  من  القضايا  العملية  والهندسية

     أما  موضوعنا  لهذا  اليوم  فهو  التكامل  الذي  نشأ  من  محاولة  في  إيجاد  طرق  عامة  
لحساب  المساحات  والحجوم  لبعض  الأشكال  الهندسية  وأول  من  فكّـر  في  إيجاد  المساحة  

تها  ويطلق  عليه  والتكامل  هو  عملية  إيجاد  الدالة  التي  علمت  مشتق.  العالم  أرخميدس  
 .  أحياناً   عكس  التفاضل  أو  التكامل  غير  المحدود 

 :ويعـرّف  التكامل  غير  المحدود  آالآتي  

 :إذا  آان  )  أ ، ب ( في  الفترة  )  س(أنها  تكامل  الدالة  د )  س(يقال  للدالة  ل 

 )أ ، ب   ( لكل  س  )  س(د ) = س(لَ 

 :وتكتب  (      )   عملية  التكامل  بهذا  الرمز  ويرمز  ل

   حجـ   إذ  أن  جـ  )  + س(ل =  ء س ) س(   د 

 ) .س(يعني  أن  عملية  التكامل  تجري  بالنسبة  إلى  المتغير  )  ء س ( وأن  الرمز 
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 )  دقيقة  30:   (  العــرض  

 ة  آل  من  هذه  الدوال ؟يسأل  الطالبات  ما هي  مشتق: المدرس  

 )1/2  + (3  ،  س3  - 3  ،  س2 + 3،  س  3             س

  2 س3تلاحظ  الطالبات  أن  مشتقة  آل  من  هذه  الدوال   هي  

 بماذا  تختلف  هذه  الدوال  ؟:  المدرس  

 .أن  قيمة  الثابت  متغيرة  في  جميع  هذه  الدوال  :  تجيب  طالبة 

 :أي  عدد  ثابت  فإن  )  جـ ( ع  القول  بصورة  عامة  بأنه  إذا  آان  لذا  نستطي

 :لذلك  يكون   )  2 س3( هي  )  جـ  + 3س( مشتقة  

  حجـ   إذ  أن  جـ   + 3س=    ء س 2 س3   

   ء س   ؟7من  تجد      :  المدرس  

  ح أن  جـ  جـ    إذ + س 7=    ء س  7:      إحدى الطالبات  

 .جيد  الإجابة  صحيحة  :  المدرس  

  حجـ   إذ  أن  جـ  + س =  ء س :    إذن  

 .ويطلب  من  الطالبات  تدوين  ما ذآر  في  الدفاتر  الصفية  

   ء س    ؟3من  تجد     س:  المدرس  

 جـ  ) + 4 / 4س=  (  ء س 3س:     تجيب  طالبة 

 .جيد  الإجابة  صحيحة  :  المدرس  

  1-  ح ،  ن جـ    إذ  أن  جـ ) ) + 1+ن / (1+نس=  (   ء س نس:     إذن  

 .ويطلب  من  الطالبات  تدوين  ما ذآر  في  الدفاتر  الصفية  

   ء ن  ؟4 ن5    من  تجد  :  المدرس  

 جـ  + 5ن=  ن    ء 4 ن5:      تجيب طالبة 

 .جيد  الإجابة  صحيحة  :  المدرس  

  حء س   إذ  أن  أ  )  س(أ     د=  ء س  )  س(أ  د:     إذن  
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 .ويطلب  من  الطالبات  تدوين  ما ذآر  في  الدفاتر  الصفية  

 ء س   ؟ )  5+ س 2 + 2س3( من  تجد    :  المدرس  

 جـ   إذ أن  جـ + س 5 + 2س + 3س=  ء س   )  5+ س 2 + 2س3:    ( إحدى الطالبات  

 ح 

 .جيد  الإجابة  صحيحة  : المدرس  

 ء س ) س(هـ +    ء س  ) س(د=      ء س ) ] س(هـ ) + س(د:     [ إذن  

 .ويطلب  من  الطالبات  تدوين  ما ذآر  في  الدفاتر  الصفية  

 ) دقيقة 5:   ( التقويم  

ً   من  الأسئلة  القصيرة        للتأآـد  من  تحقق  الأهداف  السلوآية  يوجه  المدرس  عددا
 .  للطالبات  لمعرفة  استيعابهن  لموضوع  الدرس  

    .131ص   )  1 – 4( تمرين  :   الواجب البيتي 

 معاهد  إعداد  جمهورية العراق ، وزارة التربية ، آتاب الرياضيات  للصف الثالث :  المصادر  
 .  م  2003 ، بغداد  ، 7المعلمين  والمعلمات  ، ط 

     وبعد  الانتهاء  من  تدريس  محتوى  آل  وحدة  فرعية  وتشخيص  الطالبات  المتقنات  
وغير  المتقنات  عن  طريق  الاختبار  التكويني  ، يتم  معالجة  المجموعة  التجريبية  الأولى  

عالي ( التعاوني  إذ  يتم  تنظيم  المجاميع  بصورة  غير  متجانسة  تحصيلياً   عن  طريق  التعلم  
على  أساس  درجات  الطالبات  في  الاختبار  التكويني  ،  ويتم  مناقشة  )  ، متوسط ، واطئ 

أسئلة  الاختبار  التكويني  فالطالبة  التي  تمكنت  من  إحراز  درجة  آاملة  أو  أعلى  درجة  في  
مجموعتها  على  السؤال  تتولى  مسؤولية  مساعدة  المجموعة  في  معالجة  الأخطاء  ،  ويتم  
تسلم  طالبة  أخرى  مهمة  قيادة  المجموعة  للسؤال  الذي  يليه  شرط  إجابتها  عن  السؤال  

ة  لتحقيق  بصورة  تامة  أو  أعلى  مجموعتها  وهكذا  تكون  مهام  متبادلة  بين  طالبات  المجموع
أفضل  معالجة  وهذه  المعالجة  لا تخلو  من  دور  المدرس  الموجه  والمشرف  على  عمل  

 . المجموعات  وعلى  مدى  تعاونهن  ومشارآة  الجماعة  في  الإصغاء  والانتباه 

اجعة       أما  بالنسبة  للمجموعة  التجريبية  الثانية  فيتم  معالجتها  عن  طريق  التغذية  الر
المكتوبة  وذلك  بإعطاء  آل  طالبة  مذآرة  علاجية  تحتوي  على  إجابة  لكل  سؤال  وشرح  
للمحتوى  المرتبط  بها  مع  إيضاحات  لطرق  الحل  لتتمكن  الطالبة  من  الرجوع  إلى  الجزء  

ر  الموجه  الذي  الذي  تحتاجه  للاطلاع  على  الأخطاء لإتمام  تعلمه  وآذلك  يقوم  المدرس  بدو
 .يقوم  بتقديم  الإيضاحات  ومساعدة  الطالبات  عند  الحاجة  
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  ،  الدار  4الابراشي  ،  محمد  عطية  و حامد  عبد  القادر  ، علم  النفس  التربوي  ،  ط .1

 0  1966الوطنية  للطباعة  والنشر  ،  القاهرة  ،  

 أبو  حطب  ،  فؤاد  عبد اللطيف  و عثمان  السيد  أحمد  ،  التفكير  ودراسات  نفسية  ،  .2

 0  1972مكتبة  الأنجلو المصرية  ،  القاهرة  ،  

  ، 1ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ،  القدرات  العقلية  ،  ط .3

 0  1973مكتبة  الأنجلو المصرية  ،  القاهرة  ،  

  ،  الكويت  ،  1ياضيات  المدرسية  وتدريسها  ،  طأبو  زينة  ،  فريد  آامل  ،  مناهج  الر .4

 0  1994مكتبة  الفلاح  للنشر  والتوزيع  ،  

  ،  الكويت  ،  مطبعة  2ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ،  القياس  والتقويم  في  التربية  ،  ط .5

 0  1998الفلاح  ،  

ـ  ،  اتجاهات  حديثة  في  تدريس  الرياضيات  ،  جامعة  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ .6

Clement   ،  2006  0  

  ،  1أبو  صالح  ،  محمد  صبحي  و آخرون  ،  مناهج  الرياضيات  وأساليب  تدريسها  ،  ط .7

 0  1995وزارة  التربية  والتعليم  ،  اليمن  ،  

 النظرية  والتطبيق  ،  القاهرة  ،  مكتبة  أبو  عميرة  ،  محبات  ،  تعليم  الرياضيات  بين  .8

  0  2000الدار  العربية  للكتاب  ،  

  ،  القاهرة  ،  دار  1أحمد  خيري  آاظم  و سعد  يسي  زآي  ،  تدريس  العلوم  ،  ط .9

 0  1973النهضة  العربية  ،  

تدريس  العلوم  ،  القاهرة  ،  دار  النهضة  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ،   .10

 0  1981العربية  ،  

أحمد  سليمان  عودة  ،  القياس  والتقويم  في  العملية  التدريسية  ،  عمان  ،  دار  الأمل   .11

  0  1998للنشر  والتوزيع  ،  

م  الإنسانية  ،  أحمد  سليمان  عودة  و خليل  يوسف  ،  الإحصاء  للباحث  في  التربية  والعلو .12

 0  1988عمان  ،  دار  الفكر  للنشر  والتوزيع  ،  
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  ،  المكتب  المصري  الحديث  ،  القاهرة  9أحمد  عزت  راجح  ،  أصول  علم  النفس  ،  ط .13

  ،1973  0     

أحمد  محمد  عبد السلام  ،  القياس  النفسي  والتربوي  ،  القاهرة  ،  مكتبة  النهضة    .14

 0  1981ية ، المصر

  ،  دار  الرضا  للنشر  ،  دمشق  ،  سوريا  ،  1ادوارد  دي  بونو  ،  تعليم  التفكير  ،  ط .15

 0  2001ترجمة  عادل  عبد  الكريم  ياسين  و أياد  ملحم  و توفيق  أحمد  العمري  ، 

 الحسابية  الأخطاء  الشائعة  في  إجراء  العمليات "  أزهار  عبد  المجيد  عبد  الغفور   .16

لتلاميذ  المدرسة  الموحدة  في  اليمن  ،  جامعة  بغداد  ،  رسالة  ماجستير  غير  منشورة  ،  

 0  1994بغداد  ،  

الأزيرجاوي  ،  فاضل  محسن  ،  أسس  علم  النفس  التربوي  ،  الموصل  ،  مطبعة   .17

 0  1991الموصل  ،  

،  مؤتمر  تعليم  الرياضيات  لمرحلة  ما قبل  الجامعة  أآاديمية  البحث  العلمي  والتكنولوجيا   .18

 0  1980،  جمهورية  مصر  العربية  ،  القاهرة  ،  

  ،  بغداد  ،  جامعة  بغداد  2الإمام  ،  مصطفى  محمود  و آخرون  ،  التقويم  و القياس  ،  ط .19

 0  1990،  مطبعة  بغداد  ،  دار  الحكمة  للطباعة والنشر  ،  

فاعلية  طريقتين  علاجيتين  في  إطار  إستراتيجية  التعلم  "  مين  ،  محمد  إسماعيل   الأ .20

حتى  التمكن  على  تحصيل  طالبات  الثاني  الإعدادي  وبقاء  أثر  التعلم  لديهن  وتـنمية  

ولوجيا  ميولهن  نحو  مادة  الرياضيات  ،  مجلة  تكنولوجيا  التعليم  ،  الجمعية  المصرية  لتكن

   0 1998 ، 275ـ 247، ص  ) 4( ،  الكتاب  )  8( التعليم  ،  القاهرة  ،  مجلد

  ،  1ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ،  طرق  تدريس  الرياضيات  نظريات  وتطبيقات  ،  ط .21

 0  2001جامعة  حلوان  ،  القاهرة  ،  دار  الفكر  العربي  للنشر  والتوزيع  ،  

أثر  استخدام  طريقة  التعلم  التعاوني  في  تحصيل  "  تصار  محمد  عبد الرحمن  سلام  ان .22

اليمن  ،  "  المفاهيم  لمادة  الأحياء  لدى  طالبات  الصف  الثاني  الثانوي  في  مدينة  تعز 

 0  2001رسالة  ماجستير  غير  منشورة  ،  بغداد  ،  آلية  التربية ـ إبن الهيثم  ،  
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أثر  استخدام  التدريس  المصغر  التعاوني  في  اآتساب  "  عام  إبراهيم  عبد الرزاق  أن .23

أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  ،  بغداد  ، آلية  التربية ـ :  مهارات  تدريس  الرياضيات  

 0  2001ابن  الهيثم  ،  

،   ) 2(   السلسلة  التربوية  البزاز  ،  حكمت  عبد االله  ،  أحاديث  في  التربية  والتعليم  ، .24

 0  2001بغداد  ،  دار  الكتب  والوثائق  ،  

بشارة  جبرائيل  و آخرون  ،  التربية  العامة  موضوعات  في  أصول  التدريس  ،  دمشق  ،   .25

 0  1979مطبعة  زيد  بن  طالب  ،  

التكويني  ،  ترجمة  محمد  بلـوم  ،  بنيامين  و آخرون  ،  تقييم  تعلم  الطالب  التجميعي  و .26

أمين  المفتي و آخرين ،  نيويورك ،  دار  ماآجروهيل  للنشر  ،  المرآز  الدولي  للترجمة  ، 

1983 0 

بلـوم  ،  روبرت  و يوردن  لندا  ،  أنماط  التغذية  الراجعة  التعليمية  المكتوبة  وتكرارها   .27

،  تونس  ) 2(،  العدد )  2(التربوية  ،  المجلد  عند  المدرسين  ،  المجلة  العربية  للبحوث  

 0  1982،  المنظمة  العربية  للتربية  والثقافة  والعلوم  ،  

 0  1984توق  ،  محي الدين  و عدس  عبد الرحمن  ،  أساسيات  علم  النفس  التربوي  ،   .28

 ،  القاهرة  ،  دار  الفكر   1جابر  عبد  الحميد  جابر  ،  إستراتيجيات  التدريس  العامة  ،  ط .29

 0  1999العربي  ،  

  ،  دار  1امل  عبد الرحمن  عبد السلام  ،  التعليم  الذاتي  بالموديولات  التعليمية  ،  طچ .30

 0  1998المناهج  للنشر  والتوزيع  ،  عمان  ،  الأردن  ،  

عاون  والتنافس  والفردية  الجبري  ،  أسماء  عبد العال  و محمد  مصطفى  ،  سيكولوجية  الت .31

 0  1998  ،  القاهرة  ،  عالم  الكتب  للطباعة  والنشر  ،  1،  ط

قياس  التفكير  الاستدلالي  لطلاب  المرحلة  "  الجباري  ،  محمد  محي الدين  صادق   .32

تير  جامعة  بغداد  ،  آلية  التربية ـ ابن  رشد  ،  رسالة  ماجس"  المتوسطة  ، بناء  وتطبيق  

 0  1994غير  منشورة  ،  

الحمداني  ،  موفق  و آخرون  ،  قراءات  في  نظريات  التعلم  ،  سلسلة  لمائة  آتاب  ،   .33

 0  1989دار  الشؤون  الثقافية  العامة  ،  
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تأثير  الرياضيات  التقليدية  والمعاصرة  في  تنمية  التفكير  "  حنان  عيسى  سلطان   .34

مجلة  آلية  التربية  "  ب  وطالبات  الصف  الأول  الثانوي  بمدينة  الرياض  الاستدلالي  لطلا

 0  1986،  جامعة  الملك  سعود  ،  الرياض  ،  

  ، عمان  ،  مكتبة  1الحيلة  ،  محمد  محمود  ،  التصميم  التعليمي ـ نظرية  وممارسة  ،  ط .35

 0  1999جامعة  مؤتة  ،  

ــــــــــــ  ،  تكنولوجيا  التعليم  من  أجل  تنمية  التفكير  بين  القول  ـــــــــــــــــــــــ .36

 0  2002  ،  عمان  ،  دار  المسيرة  للنشر  والتوزيع  ،  1والممارسة  ،  ط

أثر  استعمال  المجمعات  التعليمية  وفرق  التعلم  في  تنمية  "  الخزرجي  ،  حيدر  خزعل   .37

بغداد  ،  آلية  "  ى  طالبات  معهد  إعداد  المعلمات  في  مادة  التاريخ  التفكير  الاستدلالي  لد

 0  2007التربية ـ ابن  رشد  ،  أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  ،  

أثر  تدريس  الفيزياء  باستخدام  بعض  التقنيات  "  الخزرجي  ،  نصيف  جاسم  عبيد   .38

 0  2001لهم  نحو  المادة  ،  بغداد  ،  التربوية  في  تحصيل  الطلاب  وتنمية  ميو

خطاب  محمد  ،  التعلم  التعاوني  داخل  الصف  وخارجه  ،  دائرة  التربية  والتعليم  ،   .39

 0  1989وآالة  الغوث  الدولية  ،  الأردن  ،  

الخطيب  ،  أحمد  ماجد  و عبد  عودة  أبو سرحان  ،  دور  المعلم  في  تنمية  ممارسات   .40

  ،  دار  البحوث  التربوية  ،  مسقط  ، 9تفكير  لدى  الطلاب  ،  رسالة  التربية  ،  العدد ال

1993 0 

  ،  1الخليلي  ،  خليل  يوسف  و آخرون  ،  تدريس  العلوم  في  مراحل  التعليم  العام  ،  ط .41

 0  1996الإمارات  العربية  المتحدة  ،  دار  العلم  للنشر  والتوزيع  ،  

  ،  صنعاء  ،  1الخوالدة  ،  محمد  محمود  و آخرون  ،  طرق  التدريس  العامة  ،  ط .42

 0  1995مطابع  الكتاب  المدرسي  ،  

  ،  القاهرة  ،  3خير االله  سيد  محمود  ،  سلوك  الإنسان  أسسه  النظرية  والتجريبية  ،  ط .43

 0  1978مكتبة  الأنجلو المصرية  ،  

  و آخرون  ،  اختبار  المصفوفات  المتتابعة  القياسي  العراقي  ،  مطابع  الدباغ  ،  فخري .44

 0  1983جامعة  الموصل  ،  
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  ،  القاهرة  ، دار  الدولة  1دسوقي  ،  آمال  ،  ذخيرة  علوم  النفس  ،  المجلد  الأول  ،  ط .45

 0  1988للنشر  والتوزيع  ،  

  ،  مكتبة  الفلاح  ،  بيروت  ،  4س  العلوم  ،  طالدمرداش  ،  صبري  ،  مقدمة  في  تدري .46

1993  0 

الدوسري  ،  راشد  حماد  ،  القياس  والتقويم  التربوي  الحديث  ،  دار  الفكر  ،  البحرين  ،   .47

2004  0 

ديفيد  و جونسون ،  روجرت  جونسون  ،  ترجمة  رفعت  محمود  بهجات  ،  التعلم   .48

  ،  عالم  الكتب  ،  القاهرة  ،  1التعاون  والتنافس  والفردية  ،  طالجماعي  والفردي  ،  

1998 0 

ديو بولد ـ ب ـ فان دالين  و آخرون  ،  مناهج  البحث  في  التربية  وعلم  النفس  ،  ترجمة   .49

  0  1984محمد  نبيل  و آخرون  ،  القاهرة  ،  مكتبة  الأنجلو المصرية  ،  

ثر  استخدام  التعلم  التعاوني  والتعلم  الفردي  في  حل  التمارين  أ"  رباب  عبد  حمود   .50

بغداد  ،  آلية  المعلمين  ،  رسالة  ماجستير  غير  "  الرياضية  لطلبة  آلية  المعلمين  

 0  2001منشورة  ،  

 ربحي  ،  مصطفى  عليان  ،  البحث  العلمي  أسسه  ،  مناهجه  ،  أساليبه  و إجراءاته  ،  .51

 0  2001عمان  الأردن  ،  

أثر  استخدام  طريقة  التعلم  التعاوني  في  تحصيل  "  الربيعي  ،  نجله  محمود  حسين   .52

طالبات  الصف  الثاني  معهد  إعداد  المعلمات  وتنمية  اتجاهاتهن  نحو  مادة  العلوم  العامة  

 0  1999بية ـ ابن  الهيثم  ،  رسالة  ماجستير  غير  منشورة  ،  بغداد  ،  آلية  التر"  

  ،  دار  النهضة  العربية  ،  1رشدي  ،  لبيب  و آخرون  ، الأسس  العامة  للتدريس  ،  ط .53

 0  1983بيروت  ، 

رضوان  أبو  الفتوح  و آخرون  ،  المدرس  في  المدرسة  والمجتمع  ،  مكتبة  الأنجلو  .54

 0  1973المصرية  ،  القاهرة  ،  
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بناء  برنامج  لتدريس  الطالبة ـ المدرسة  على  طرائق  التدريس  "  ،  رائد بايش  الرآابي   .55

بغداد  ،  آلية  "  وإستراتيجياته  وأساليبه  وأثره  في  أدائها  التدريسي   وتحصيل  طالباتها  

 0  2001التربية ـ ابن الهيثم  ،  أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  ،  

رل  وينبرج  ،  ترجمة  محمد  لبيب  النجيحي  ،  البحث  التربوي  رودني  سكيجر  و آا .56

 0  1974أصوله  ومناهجه  ،  القاهرة  ،  عالم  الكتب  ،  مطبعة  مخيمر  ،  

الزوبعي  ،  عبد  الجليل  إبراهيم  و آخرون  ،  الاختبارات  والمقاييس  النفسية  ،  جامعة   .57

 0  1981النشر  ،  الموصل  ،  دار  الكتب  للطباعة  و

  ،  القاهرة  ،  عالم  2زيتون  ،  حسن  حسين  ،  تصميم  التدريس  رؤية  منظومية  ،  ط .58

 0  2001الكتب  للطباعة  والنشر  ،  

 ،  دار  الشروق  ،  عمان  ،  1زيتون  ،  عايش  محمود  ،  أساليب  تدريس  العلوم  ، ط .59

   .1993الأردن  ،  

أنموذج  تعليمي  لإتقان  مهارة  فن  النحت  البارز  لطلبة  "  جواد  فرج  الساآني  ،  سهاد   .60

  2000رسالة  ماجستير  غير  منشورة  ،  بغداد ،  جامعة  بغداد ،  "  قسم  التربية  الفنية  

0 

أثر  استخدام  التعلم  التعاوني  لمعالجة  الأخطاء  الرياضية  "  السعدي  ،  رفاه  عزيز  آريم   .61

بغداد  ،  الجامعة  المستنصرية  ،  "  لبات  الصف  الثاني  متوسط  وتحصيلهن  الدراسي  لطا

 0  2002آلية  التربية  ،  رسالة  ماجستير  غير  منشورة  ،  

السكران  ،  محمد  ،  أساليب  تدريس  الدراسات  الاجتماعية  ،  دار  الشروق  ،  عمان  ،   .62

 0  1989الأردن  ،  

  ،  دار  الفكر  للنشر  والتوزيع  1بد الحافظ  ،  مدخل  إلى  تكنولوجيا  التعلم  ،  طسلامة  ع .63

 0  1992،  عمان  ،  الأردن  ،  

  ،  دار  البازدري  العلمية  للنشر  1ـــــــــــــــــــــــــــــ  ،  تعليم  العلوم  والرياضيات  ،  ط .64

 0  2002والتوزيع  ،  عمان  ،  
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حيري  ،  أساليب  التفكير  السليم  في  الرياضيات  ،  شعبة  الرياضيات  ،  وزارة  السيد  ب .65

  ،       2002المعارف  ،  إدارة  التعليم  بمحافظة  الدوادمي  ،  المملكة  العربية  السعودية  ،  

http : // www. Almokbel . net – thinning. Htm.  0 

 0  1976  ،  دار  الفكر  العربي  ،  القاهرة  ،  4ء  ،  طالسيد  ،  فؤاد  البهي  ،  الذآا .66

السيد  ،  يسرى  مصطفى  ،  إستراتيجيات  تعليمية  تساهم  في  تنمية  التفكير  الإبداعي  ،  .67

 com. Khayma .www.creativity  htm/ yousry  /   0 ، 2003انترنيت  ، 

 ،  أحمد  العريضي  ،  المدخل  لتدريس  الرياضيات  ،  طرابلس  ،  الجامعة  الشارف  .68

 0  1996المفتوحة  ،  مطبعة  السابع  من  أبريل  ،  

  ،  القاهرة  ،  1الشافعي  ،  إبراهيم  محمد  ،  الفكر  النفسي  وتوجيهه  للعمل  التربوي  ،  ط .69

 0  1969دار  النهضة  العربية  ،  

  عبد المجيد  محمد  ،  التغذية  الراجعة  ،  مجلة  رسالة  التربية  ،  دائرة  البحوث  شتات  ، .70

 0  1986التربوية  ،  وزارة  التعليم  والشباب  ،  مسقط  ،  

أثر  استخدام  المجمعات  التعليمية  وفرق  التعلم  في  "  ي  ،  لجين  سالم  مصطفى  چالشكر .71

لجغرافية  لطالبات  الصف  الخامس  الإعدادي  في  مدينة  التحصيل  والاتجاهات  نحو  ا

 2005جامعة  الموصل  ،  آلية  التربية  ،  أطروحة  دآتوراه  غير منشورة ، "  الموصل  

0 

"  النشأة  السياسية  لطلبة  معاهد  إعداد  المعلمين  في  العراق " الشمري ،  جاسم  حسن عبد   .72

 0 1989ية  ـ ابن  رشد  ،  رسالة  ماجستير  غير  منشورة  ، جامعة  بغداد  ،  آلية  الترب

الشنيطي  ،  محمد  فتحي  ،  أسس  المنطق  والمنهج  العلمي  ،  دار  النهضة  العربية  ،   .73

 0  1970بيروت  ،  

  ،  دار  المريخ  2شوق  محمود  أحمد  ،  الإتجاهات  الحديثة  في  تدريس  الرياضيات  ،  ط .74

 0  1989  الرياض  ،  للنشر  ،

مقارنة  بين  أثر  إستراتيجيتي  التعلم  التعاوني  والتعليم  "  الشيخ  ،  سامي  صالح  أحمد   .75

"  حسب  الطريقة  التقليدية  في  تحصيل  طلبة  الصف  الخامس  الأساسي  في  مادة  العلوم  

 0  1993أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  ،  عمان  ،  الأردن  ،  
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  ،  دار  النهضة  العربية  ،  مصر  ،  1صالح  أحمد  زآي  ،  علم  النفس  التجريبي  ،  ط .76

1972  0 

 ،  1الصقار  ،  عبد الحميد  ، اتجاهات  حديثة  في  تدريس  الرياضيات  المدرسية  ،  ط  .77

   .1986آلية  التربية  ،  جامعة  بغداد  ،  

لي  العطروني  ،  اتجاهات  حديثة  في  رياضيات  الصقار  ،  عبد الحميد  و محمد  ع .78

 ،  مديرية  المناهج  والكتب  ،  وزارة  التربية  ،  1المرحلة  المتوسطة  العراقية  ،  ط

 0 1972العراق ، 

أثر  استخدام  طريقتين  من  الطرق  التشخيصية  العلاجية  في  إطار  "  صقر  محمد  حسين   .79

كن  على  تحصيل  واتجاهات  تلاميذ  الفرقة  الثانية  من  المرحلة  نظرية  التعلم  حتى  التم

  1990جامعة  طنطا  ،  أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  ،  "  الإعدادية  لمقرر  العلوم  

0 

الطويل  ،  غالب  ،  فعالية  استخدام  أسلوب  دورة  التعلم  على  تنمية  التفكير  والاتجاه   .80

   .1991  آلية  التربية  ،  جامعة  طنطا  ،  نحو  الرياضيات  ،

الظاهر  ،  زآريا  محمد  و آخرون  ،  مبادئ  القياس  والتقويم  في  التربية  ،  عمان  ،   .81

 0  1999مكتبة  الثقافة  للنشر  والتوزيع  ،  

  طلاب  أثر  أنموذجين  من  نماذج  التعلم  التعاوني  على  إتجاهات"  عبابنة  ،  عبد االله    .82

مجلة  "  الصف  السابع  من  التعليم  الأساسي  تجاه  تعلم  مادة  الرياضيات  في  الأردن  

 0  1995  ،  جامعة  قطر  ،  8مرآز  البحوث  التربوية  ،  العدد  

عبد االله  عبد الرحمن  صالح  ،  مطالعات  في  علم  النفس  العام  ،  بيروت  ،  دار  الفكر   .83

 0  1974  للطباعة  ،

أثر استخدام  بعض  إجراءات التشخيص والعلاج  في  إطار  إستراتيجية  " عبد الجليل أحمد نصار  .84

التعلم حتى التمكن من التحصيل وبقاء أثر التعلم  والاتجاهات  العلمية  لدى  طلاب  الصف  الثاني  

 0  1993،  طنطا  ،  أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  "  الثانوي  في  الفيزياء  

عبد الرحمن  إسماعيل  آاظم  ،  علم  النفس  التربوي  ونظريات  التعلم  ،  وزارة  التربية  ،   .85

 0  1985المديرية  العامة  للإعداد  والتدريب  ،  معهد  التدريب  والتطوير  التربوي  ،  
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 للنشر  والتوزيع  ،    ،  وائل 1عبد الهادي  نبيل  ،  نماذج  تربوية  تعليمية  معاصرة  ،  ط .86

 0  2006القاهرة  ،  

  ،  دار  6عبيدات  ،  ذوقان  و آخرون  ،  البحث  العلمي  مفهومه  و أدواته  و أساليبه  ،  ط .87

 0  1998الفكر  للطباعة  والنشر  والتوزيع  ،  عمان  ،  

صيل  طلاب  الصف  أثر  أسلوب  التعلم  التعاوني  في  تح"  العبيدو  ،  عثمان  عبد  المنعم   .88

بغداد  ،  آلية  التربية ـ ابن  رشد  ،  رسالة  "  الثاني  المتوسط  في  مادة  التربية  الإسلامية  

 0  2000ماجستير  غير  منشورة  ،  

  ،  دار  الثقافة  1العبيدي  ،  محمود  جاسم  محمد  ،  تفريد  التعليم  والتعلم  المستمر  ،  ط .89

 0  2004،  عمان  ،  للنشر  والتوزيع  

  ،  دار  الفكر  للطباعة  1عدس  ،  محمد  عبد الرحيم  ،  المدرسة  وتعليم  التفكير  ،  ط .90

  0  2000والنشر  والتوزيع  ،  الأردن  ،  

أثر  استخدام  نموذج  بوليا  لحل  المشكلات  في  تنمية  التفكير  "  عزيز  أحمد  شهاب  ،   .91

جامعة  الموصل ـ آلية  التربية  ،  رسالة  "  صف  الرابع  العام  الاستدلالي  لطلاب  ال

 0  1997ماجستير  غير  منشورة  ،  

والتعلم  )  خطة  آيلر ( أثر  نظام  التعليم  الشخصي  "  العظامات  ،  سماره  سعود  حمود   .92

عمان  ،  "  التعاوني  في  تحصيل  طلاب  الصف  الرابع  الأساسي  في  اللغة  العربية  

الجامعة  الهاشمية  ،  البحث  العلمي  والدراسات  العليا  ،  رسالة  ماجستير  غير  منشورة  ،  

2005 0 

أثر  استخدام  نموذج  ميول  وتنسون  و آانييه  التعليميين  "  يلي  ،  أحمد  عبد الزهرة  گالع .93

بغداد  ،  آلية  "   في  مادة  العلوم  في  اآتساب  تلاميذ  المرحلة  الابتدائية  للمفاهيم  العلمية 

 0  1997التربية ـ ابن الهيثم  ،  أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  ،  

علام  ،  صلاح الدين  محمود  ،  الأساليب  الإحصائية  الاستدلالية  البارامترية   .94

 0  1993  ،  القاهرة  ،  دار  الفكر  العربي  ،  1واللابارامترية  ،  ط

ــــــــــــــــــــــــــــــ  ،  القياس  والتقويم  التربوي  والنفسي  أساسياته  وتطبيقاته  وتوجهاته  ـ .95

 0  2000  ،  القاهرة  ،  دار  الفكر  العربي  ،  1المعاصرة  ،  ط
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  ،  مكتبة  المجتمع  العربي  للنشر  1العمرية  ،  صلاح الدين  ،  التفكير  الإبداعي  ،  ط .96

 0  2005توزيع  ،  عمان  ،  وال

أثر  استخدام  الاستقصاء  الموجه  مع  الأحداث  "  العنبكي  ،  سندس  عبد االله  جدوع   .97

بغداد  ،  آلية  التربية "  الجارية  في  تنمية  التفكير  الناقد  لدى  الطالبات  في  مادة  التاريخ  

 0  1999ـ ابن  رشد  ،  رسالة  ماجستير  غير  منشورة  ،  

أثر  استخدام  إستراتيجيات  آلوزماير  و ميرل  وتينسون  و "  ــــــــــــــــــــــــــــــــ   ،   .98

هيلدا  تابا  في  تنمية  التفكير  الاستدلالي  واآتساب  المفاهيم  التاريخية  والإحتفاظ  بها  لدى  

بن  رشد  ،  أطروحة  دآتوراه  غير  بغداد  ،  آلية  التربية ـ ا"  طلاب  الصف  الرابع العام  

   0  2002منشورة  ،  

عيسوي  ،  عبد الرحمن  محمد  ،  القياس  والتجريب  في  علم  النفس  والتربية  ،  دار   .99

 0  1983المعرفة  الجامعية  ،  الإسكندرية  ،  

 مكتبة  الأنجلو  الغريب  ،  رمزية  ،  التقويم  والقياس  النفسي  والتربوي  ،  القاهرة  ،  .100

  0  1977المصرية  ،  

أثر  استخدام  أسلوب  التعلم  التعاوني  في  تحصيل  "  الغزالي  ،  جميل  رشيد  تهوم   .101

بغداد  ،  آلية  "  طالبات  الصف  الثاني  معهد  إعداد  المعلمات  في  مادة  الجغرافية  

 0  2001  ،  التربية ـ ابن  رشد  ،  رسالة  ماجستير  غير  منشورة

تأثير  استخدام  التعلم  التعاوني  في تدريس  وحدة  في  الحرآة  "  فاطمة خليفة مطر   .102

المجلة العربية  للتربية " الموجية  على  الجوانب الانفعالية للطلاب في برنامج إعداد  المعلمين 

 والثقافة  والعلوم  ،    ،  العدد  الأول ،  تونس  ،  المنظمة  العربية  للتربية 12،  المجلد  

1992  0 

الفندي  ،  محمد  ثابت  ،  أصول  المنطق  الرياضي  ،  دار  المعرفة  الجامعية  ،   .103

 0  1989الإسكندرية  ،  

الفنيش  ،  أحمد  علي  ،  التربية  الاستقصائية  محاولة  لتسليط  أضواء  جديدة  على  العملية   .104

 0  1975للكتاب  ،  القاهرة  ،  التربوية  ،  الدار  العربية  



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      202 
 

 

  ،  دار  الفكر  للطباعة  والنشر  والتوزيع  ،  عمان  1قطامي  ،  نايفة  ،  تعليم  التفكير  ،  ط .105

  ،2001  0 

  ،  عمان  ،  جامعة  القدس  1قطامي  ،  يوسف  و آخرون  ،  تصميم  التدريس  ،  ط .106

 0  1994المفتوحة  ،  

  ،  عمان ،  دار  الفكر  للطباعة  والنشر  1ــــــــ  ،  تصميم  الدروس  ،  طـــــــــــــــــــ .107

 0  2000والتوزيع ،  

آامل  فؤاد  و آخرون  ،  الموسوعة  الفلسفية  المختصرة  ،  ترجمة  سلسلة  الألف  آتاب  ،   .108

 0  1963مكتبة  الأنجلو المصرية  ،  القاهرة  ،  

 التفكير  الاستدلالي  وعلاقته  بالتحصيل  في  مادة  الرياضيات  " الكبيسي  ،  عبد الواحد   .109

بغداد  ،  آلية  التربية ـ ابن  رشد  ،  رسالة  ماجستير  "  للصف  الرابع  العام  الإعدادي  

 0  1989غير  منشورة  ،  

 ،            2002الكحلوت  ،  بهية  ،  آيف  تنمي  التفكير  عند  الطلاب  ،  مقالة  ،  الانترنيت  ،  .110

http : // www. Geocities .com / kahlout  math / bahth . htm.   

تقويم  الاختبارات  التحصيلية  في  مادة  طرائق  تدريس  "  الكرخي  ،  ماجدة  حميد  آمبش   .111

) 25(د مجلة  الفتح  ،  جامعة  ديالى  ،  آلية  التربية  الأساسية  ،  العد"  التربية  الرياضية  

 0  2006، آذار  ،  

دراسة  تحليلية  لبعض  العوامل  التربوية  المؤدية  إلى  تدني  : " الكرش  ،  محمد  أحمد   .112

التحصيل  العلمي  في  مادة  الرياضيات  بالمرحلة  الثانوية  بدولة  قطر  آما  يراها  

، ص ) 7(طر  ،  السنة مجلة  مرآز  البحوث  التربوية  بجامعة  ق"  المعلمون  والطلاب  

 0  1998  ،  119 ـ 85

آفاء  سعد  ،  الطرق  الخاصة  لتدريس  العلوم  الإجتماعية  ،  مطابع  التعليم  العالي  ،   .113

 0  1990العراق  ،  

أثر  استخدام  رزمة  تعليمية  في  تدريس  الجغرافية  على  "  الكلزة  ،  رجب  أحمد   .114

مجلة  آلية  "  بع   الأساسي  وإتجاهاتهم  نحو  التعلم  الذاتي  تحصيل  تلاميذ  الصف  السا

 0  1989،  القاهرة  ،  )  15(،  عدد )  3(التربية  ،  مجلد 



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      203 
 

 

  ،  القاهرة  ،  عالم  الكتب  ،  1اللقاني  ،  أحمد  حسين  ،  تدريس  المواد  الإجتماعية  ،  ط .115

1974 0 

 التعليم  والتعلم  في  النظرية  والتطبيق  ،  ترجمة  مادان  موهان و رونالد  إهل ، تفريد  .116

 0  1997  ،  الكويت  ،  مكتبة  الفلاح  للنشر  والتوزيع  ،  6محمد  إبراهيم  الشافعي  ،  ط

 0  1970متي  آريم  ،  المنطق  ،  مطبعة  الإرشاد  ،  بغداد  ،   .117

رق علاجية  في  إطار إستراتيجية أثر  استخدام  ثلاث  ط" ، عبد االله عباس  مهدي  المحزري .118

إتقان التعلم على تحصيل  طلاب  المرحلة الأساسية  في مادة  الرياضيات  وإتجاهاتهم  نحوها  

 0  2003بغداد ،  آلية  التربية ـ ابن  الهيثم  ،  أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  ،  " 

  ،  مقالة  ،  مجلة  المعلم  ،  مصر  محمد  حسن  عمران  ،  التعلم  التعاوني  والحاسب  الآلي .119

 0  2005،  الانترنيت  ،  

 محمد  حفني  إسماعيل ، التعلم  باستخدام  إستراتيجيات  العصف  الذهني ، آلية  المعلمين   .120

  http : // bahaedu . gov. sat / training / creative . htm. 0 ، 2002في  الباحة ، 

نفيذ  العلمي  للتدريس  بمفاهيم  تقنية  وتربوية  حديثة  ،  سلسلة  محمد  زياد  حمدان  ،  الت .121

 0  1985 ، دار  التربية  الحديثة  ،  عمان  ،  الأردن  ،  23التربية  الحديثة ـ 

استخدام  إستراتيجية  التدريس  الفردي  الإرشادي  في  "  محمد  سعد  محمد  فرج  نوح  ،  .122

جامعة  الإسكندرية  "  ة  في  رياضيات  المرحلة  الابتدائية  تدريس  بعض  المهارات  الأساسي

 0  1982،  أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  ،  

محمد  مصطفى  زيدان  ،  علم  النفس  التربوي ،  مكتبة  الجهاد  الكبرى ،  القاهرة  ،   .123

1977 0 

"  ية  على  التحصيل  أثر  التعلم  التعاوني  ونمو  الشخص"  محمد  يوسف  أحمد  عثمان   .124

 0  1995إربد  ،  جامعة  اليرموك  ،  رسالة  ماجستير  غير  منشورة  ،  

  ،  عمان  ،  2محمود  محمد  غانم  ،  التفكير  عند  الأطفال  تطوره  وطرق  تعليمه  ،  ط .125

 0  1995دار  الفكر  للطباعة  والنشر  والتوزيع  ،  

 0  1969  ،  دار  المعارف  ،  مصر  ،  6فس  العام  ،  طمراد  يوسف  ،  مبادئ  علم  الن .126



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      204 
 

 

  ،  عمان  ،  الأردن 1مرعي  ،  توفيق  أحمد  و محمد  محمود  الحيلة  ،  تفريد  التعلم  ،  ط .127

 0  1998،  دار  الفكر  ،  

 ،  دار  المسيرة  للنشر  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ، طرائق  التدريس  العامة  .128

 0  2002والتوزيع  والطباعة  ،  عمان  ،  الأردن  ،  

  ،  وزارة  التربية  والتعليم  1مرعي  ،  توفيق  أحمد  و آخرون  ،  أنماط  التعلم  ،  ط .129

 0  1987وشؤون  الشباب  ،  سلطنة  عُمان  ،  

رؤساء  الأقسام  للمراحل  الابتدائية  ،  مريم  دشتي  و سوسن  محمدي  ،  الدورة  التدريبية  ل .130

الطرق  الحديثة  للتدريس  ،  وزارة  التربية  العراقية  ،  التوجيه  الفني  العام  للاجتماعيات  

  ،2005  0 

أثر  شكلين  من  التغذية  الراجعة  المكتوبة  على  تحصيل  التلاميذ  "  مصطفى  محمد  آامل   .131

بحوث  المؤتمر  الخاص  بعلم  النفس  في  "   على  المجال  الإدراآي  المعتمدين  والمستقلين 

 ،  الجمعية  المصرية  للدراسات النفسية  بالاشتراك  مع  1989  يناير  23 ـ 22مصر  

 0  1989 ،  401 ـ 379آلية  التربية  بجامعة  طنطا  ،  ص 

  التعلم  حتى  التمكن   في  تدريس  مقرر       أثر استخدام  إستراتيجية"  ــــــــــــــــــــــــــ   .132

واآتساب  الطلاب  المعلمين  مهارات  بناء  الاختبارات  التحصيلية  ) التقويم  التربوي ( 

 ، 31 ـ 1مجلة  علم  النفس  ،  القاهرة ،  يوليو ،  أغسطس  سبتمبر، ص "  تجربة  ميدانية  

1999 0  

  ،  القاهرة  ،  مكتبة  الأنجلو المصرية  ،  2ربوي  ،  طمعوض  رياض  ،  علم  النفس  الت .133

1954  0 

المقدادي  ،  أحمد  محمد  ،  أساليب  ضعف  الطلبة  في  الرياضيات  من  وجهة  آل  من   .134

،  المجلد ) 4(الطالب ـ معلم  الرياضيات  ومشرف  الرياضيات  ،  رسالة  المعلم  ،  العدد 

 0  1992،  ،  عمان  ،  الأردن  ) 33(

أثر  بعض  أنماط  التغذية  الراجعة  على  التحصيل  في  "  المقطري  ،  أمين  عبده  سيف   .135

إربد  ،  جامعة  اليرموك  ،  رسالة  "  الرياضيات  لدى  طلاب  الصف  الثاني  الإعدادي  

 0  1989ماجستير  غير  منشورة  ،  



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      205 
 

 

 ،  بيروت  ،  دار النهضة العربية  ، 1  طالمليجي  ،  حلمي ،  علم  النفس  المعاصر  ، .136

1970 0 

 ، دار  الثقافة   للطباعة  والنشر  ،  1مهران  محمد  ،  مدخل  إلى  المنطق  الصوري  ، ط .137

 0  1975القاهرة  ،  

أثر  استخدام  أسلوبين  للتغذية  الراجعة  في  تحصيل  طلبة  "  مـولى  ،  حميد  مجيد   .138

مجلة  آلية  المعلمين  ،  بغداد  "  المعلمين ـ بغداد  في  مادة  الرياضيات  الصف  الأول  آلية  

 0  1999،  ) 18(،  العدد )  6(،  آلية  المعلمين  ،  الجامعة  المستنصرية  ،  السنة 

  ،  دار  المسيرة  1ميشيل  ،  آامل  عطا االله  ،  طرق  و أساليب  تدريس  العلوم  ،  ط .139

 0  2001 ،  عمان  ،  الأردن  ،  للنشر  والتوزيع 

أثر  إستراتيجية  الاختبارات  التكوينية  في  تحصيل  "  ميشيل  ،  عطا االله  و عايش  زيتون   .140

،  ) 6(المجلة  التربوية  ،  الكويت  ،  العدد "  طلبة  السادس  الابتدائي  في  مادة  العلوم  

  0  1985  ،  32 ـ 11،  ص  )  2(المجلد 

ر  سعد  عبد الوهاب  و آخرون  ،  طرائق  تدريس  العلوم  ،  الصف  الرابع  معاهد  ناد .141

 0  2000إعداد  المعلمين  والمعلمات  ،  وزارة  التربية  ،  العراق  ،  

نشوان  يعقوب  حسين  و وحيد  جيرات  ،  أساليب  تدريس  العلوم  ،  منشورات  جامعة   .142

   .1999 القدس  المفتوحة  ،  عمان  ، 

  ،  دار  الفرقان  للنشر  والتوزيع  1نشوان  يعقوب  حسين  ،  الجديد  في  تعليم  العلوم  ،  ط .143

  0  2001،  عمان  ،  الأردن  ،  

أثر  استخدام  أنموذجي  دورة  التعلم  والعرض  المباشر  على  "  نضال  متي  بطرس   .144

رسالة  ماجستير  غير  منشورة  ،  "  رياضيات  التحصيل  وتنمية  التفكير  الاستدلالي  في  ال

   .2004آلية  التربية  ابن  الهيثم  ،  

أثر  استخدام  استراتيجية  إتقان  التعلم  في  التحصيل  "  النعيمي  ،  حمدية  محسن  علوان   .145

 رسالة  ماجستير  غير "  والاستبقاء  لطالبات  المرحلة  المتوسطة  في  مادة  الرياضيات  

   .  2002منشورة  ،  جامعة  بغداد  ،  بغداد  ،  



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      206 
 

 

فاعلية  الأهداف  السلوآية  والتغذية  الراجعة  في  "  النعيمي  ،  هاشم  عبد االله  درويش   .146

بغداد  ،  آلية  التربية ـ ابن الهيثم  ،  "  تحصيل  الطالبات  ودافعيتهن  لتعلم  الفيزياء  

  0  2001،  أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  

هلفش  ،  جوردن  و فيليب  سميث  ،  التفكير  التأملي  طريقة  للتربية  والتعليم  ،  ترجمة   .147

 0  1963محمد  العزاوي  و إبراهيم  خليل  ،  دار  النهضة  العربية  ،  القاهرة  ،  

 مطبعة  وزارة  وزارة  التربية ـ الأردن  ،  دليل  المهارات  الأساسية  لتدريس  المعلمين  ،  .148

  0  1993التربية  والتعليم  ،  عمان  ،  

  1وزارة  التربية ـ العراق  ،  آراس  صادر  عن  المديرية  العامة  للإعداد  والتدريب  ،  ط .149

 0  1987،  مطبعة  وزارة  التربية  ،  بغداد  ،  

 0  1990  ،  1  طــــــــــــــــــــــــــــــــ   ، منهج  الدراسة  الإعدادية  ، .150

ــــــــــــــــــــــــــــــــ   ،  مشروع  دعم  التعليم  الأساسي  الثاني  في  العراق  ،  عمان  ،   .151

 0  2005الأردن  ،  

ــــــــــــــــــــــــــــــــ   ،  مشروع  دعم  التعليم  الأساسي  الثاني  في  العراق ،  آتيب   .152

 0  2005الأردن  ،  المتدربين  ،  عمان  ،  

أثر  استخدام  أنموذجي  سكمان  و رايجلوث  في  التفكير  " وعد  محمد  نجاة  صبري   .153

"  الاستدلالي  والتحصيل  العلمي  لدى  طلاب  الصف  الخامس  العلمي  في  مادة  الفيزياء  

 0  2002  بغداد  ،  آلية  التربية ـ ابن الهيثم  ،  أطروحة  دآتوراه  غير  منشورة  ،

    Foreign  References:  مـصـــادر  أجــنبـيـة   

154. Battistich   &   Others " Instruction   processes   and   student   out   comes  

in  cooperative  learning  Groups  "  The  elementary  school   Journal  ,  

Vol. (51) ,  No. 4  ,  Apr.  1993  . 

155. Block , J. H.  " Mastery  Learning  :  Theory  and  practice  "  New York  , 

Holt, Rinehart , Winston  , Inc.  1971  . 



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      207 
 

 

156. Block  ,  J. H. " Teachers   Teaching   and   Mastery   Learning   "   Today، s  

Education  ,  Vol. (63) , No. (3) , P.P. 30‐36 , 1973  . 

157. Bloom , B. S. " Human  characteristics  and  school  Learning "  New York 

, Mc Graw – Hill  Boost  company  , 1976  .  

158. Bloom  , B.  S.  " The    search    for   Methods   of   Group    Instruction   as  

Effective  as  one  To  one   Tutoring "  Educational  Leadership , Vol. (41) 

, No. (8) , P.P. 4 – 17  ,  1984  . 

159. Board  of  Education  Assessment  , N. Y.  city , BBB 23847  , Vol. 1  DEA ,  

Evaluation  Report , DER , ERJC   No. ED291852  ,  1987  . 

160. Brace , D. L.  "  A study  of  Group – Based  Mastery  Learning  strategies  

"   Dissertation   Abstracts    International    , Vol.  (53)  , No.  (6)  1775‐A  ,   

1992 . 

161. Brown  , Frederick   G.  " Measuring   Classroom   Achievement    "   Holt  , 

Rinehart  and  Winston , Inc. , New York , 1981  . 

162. Calariana  ,R. " Pacein   Mastery   Based   computer   Assisted   Learning "  

British   Journal   of   Educational   Technology  , Vol.  (28)  , P.P. 120‐141  , 

1997  . 

163. Clifford      , M. M.    ,    Practicing    Educational    Psychology    , Houghton  

Mifflin  company ,  Boston  ,  1981  . 

164. Cook  ,  L.    "    The    Impact    of    Cooperative    Learning      strategies    on  

Professional   and   Graduate   Education   Students   at   California   State  

University  "  , Preordain  University  ,  (1989) DAL , Vol. (15) , No. (1) , P. 

139  ,  1990  . 



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      208 
 

 

165. Delgado  , M. T.   "   The   effects   of   Cooperative   Learning   strategy   on  

the    academic    behavior    of    Mexican  –  American    Children    "  , 

Dissertation    Abstracts    International    ,  Vol.  (58)  , No.  6A  ,  P.  1393  ,    

1987  . 

166. Dori , Y. & el. al. ,  Paper  Presented  at  NARSJ  Annual  Meeting  ,  San 

Francisco , la  ( Ed  387336) ,  1995  . 

167. Ebel  , Robert  ,   Essentials   of   Educational   Measurement    ,   2nd   ed.  , 

Prentice – Hall  , New Jersey  ,  1973  . 

168. Eisenberg  , T. A.   "   On   Comparing   error   Patterns and  the   effect of 

maturation    in    unit    on  sentential    logic  "  ,  Journal    of    research  in 

mathematics  education , Vol. (59) , U.S.A , 1974  . 

169. Elkind  , David    ,   Children   and   adolescents    in    terpretive   essays   on  

Jean  Piaget  ,  New York  , Mc Grow‐Hill  company  ,  1970  . 

170. Ginsbury    ,  H.  &  Sylvia  ,  O.    ,    Piaget’s    Theory    of    Intellectual  

Development,  New Jersey , Prentice – hall , Inc.  ,  1969  . 

171. Grouland , Norman , E. "  Measurement  and  Evaluation  in  Teaching " , 

4th (ed.) , Macmillan , Publishing co. Inc. , New York , 1981 . 

172. Johnson  ,  D.  &  Johnson  ,R.  ,  "  Cooperative    Learning    "    ,  University    of  

Minnesota , Internet  , P.P. 1 – 5 ,  2000  . 

173.  Johnson , D. & Johnson ,R. " Cooperative  Learning  Methods : Ameta‐Analysis 

, Internet , University  of  Minnesota , P. 13 ,  2000  . 

174. Keys  ,  Carolgn  W.  "  The    Development  of    scientific  Reasoning    skits  in 

conjunction with collaborative writing Assignments   Anintpertive   study   of  



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      209 
 

 

six  ninth  Grade  students  " ,  Journal  of  Research  in  science  teaching  

,  Vol. (31) , No. 9 ,  1994  . 

175. Li  ,  X.    "  Five    Elements    in   maths    teaching    ",  8th    International  

conference  on  Mathematical  Education  ,  ICME , (July  14‐21)  Seville , 

Spain ,  1996 . 

176. Mevarech , Z. R.  "  The  effects  of  Cooperative  Mastery  Learning  on  

Mathematics  Achievement  " , Journal  of  Educational  Research  ,  Vol. 

(78) , No. (6) , P.P. 372‐377 ,  1985  . 

177. Oxford    ,   Advanced   Learner’s   Dictionary   of   current   English    ,    fifth  

edition  by  Jonathan  Crother  Oxford ,  University  press  ,  1998  .  

178. Renner , J. W. & Paske , W.  "  Compare  in  tow  forms  of  instruction  in  

college   Physics   "   American   Journal   of   Physics    , Vol. (45)  , No. (5)  , 

P.P. 851‐867  ,  Sep.  ,  1977   . 

179. Roberge  , J.J.A.  ,   Study   of   children’s   abilities   to   reason   with   Basic  

principles   of   deductive    reasoning  , American   Educational   Research  

Journal , Vol. (7) , No. (4) ,  1970  . 

180. Robert  , M. Lee  , The   what  ,   why   and   How of Cooperative   Learning 

The Students , Vol. (12) , No. (5,6) , May/ June ,1991 . 

181. Roscoe  ,  J.  J.    ,    Fundamental    research    statistics    ,   New York  , Holt  

Rinehart  and  Winston  ,  Inc. ,  1962  . 

182. Ross  , A. B.   "   Effect   of    feedback   on   students   behavior    in   Cooperative  

Learning   Groups    in   a Grande   7   Math.   Class   "  ,   The   elementary   school 

Journal  ,  Vol. (44) , No. (2) ,  1995   . 



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      210 
 

 

183. Sharan , S.  "  Cooperative  Learning  in  small  Groups  Recent  method  

and    Effects    in    Achievement    ,  attitudes    and    Ethnic    Relations    "  

Review  of  Educational  Research  ,  Vol. 50 , No. (2) , 1980 . 

184.  Skinner  ,  B.F.  “  The  Science  of  Learning  and  the  Art  to  Teaching  “  , 

P.P.86‐97 , 1954 . 

185. Slavin  ,  R.  E.    &    Others    "    Cooperative    Learning    of    student  

Achievement  Educational    Leadership  " , Elementary  school  Journal  ,  

Vol. (46) , No. (3) , Mar.  1988   . 

186. Statman    ,  Stella    "    Peer    Teaching    and   Group   work    English    "  ,  

Teaching  Journal  ,  Vol. (34) , No. (2) , P.P. 120‐130  ,  1980  . 

187. Stephen    ,  Synthesis    of    Research    on    Critical    Thinking    Education  

Leadership  ,  Vol. (42) , No. (8) , P.P.  40‐45 ,  1991  . 

188. Stokes , D. B.  "  Cooperative  Vs.  Traditional  approaches  to  teaching  

mathematics    in    the    third    grade    "  ,  Dissertation    Abstracts  

International  , Vol. (52) , No. (2) , P. 458  ,  1990  . 

189. Warren  , H. G.    ,   Dictionary   of   Psychology    ,   Boston    , Haughton  , 

Mifflin  ,  1954  . 

 

 ملخص  الـبـحــث
 

     استهدفت  هذه  الدراسة  معرفة  أثر  استخدام  طريقتين  علاجيتين  في  إطار  إستراتيجية  

  وتنمية  التعلم  التعاوني  ،  والتغذية  الراجعة  المكتوبة  على  التحصيل:  إتقان  التعلم  وهي  

/ معهد  إعداد  المعلمات  في  الدجيل  /  التفكير  الاستدلالي  لدى  طالبات  المرحلة  الثالثة  

 .محافظة  صلاح  الدين  موازنة  بالطريقة  الاعتيادية  في  التدريس  
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طالبة من طالبات  المرحلة  الثالثة  موزعات على ثلاث شعب  )  60(    تكونت عينة  البحث من 

  م ،  2007 ـ 2006راسية  أختيرت  من  معهد  إعداد  المعلمات  في  الدجيل  للعام  الدراسي  د

آوفئت  المجموعات  . وزعت  هذه الشعب  على  مجموعتين  تجريبيتين  ومجموعة  ضابطة  

  .الثلاث  في  العمر  الزمني  ،  والعمر  العقلي  ،  والتحصيل  السابق  في  مادة  الرياضيات  

من  الكتاب  )  الثالث  ـ  المشتقة  ،  والرابع ـ التكامل ( حددت  المادة  العلمية  بالفصلين  

 ــ 2006المدرسي  المقرر  للمرحلة  الثالثة  من معاهد  المعلمين  والمعلمات  للعام  الدراسي  

 ).ضية  أصناف  المعرفة  الريا(   م  ، ومن  ثم  حددت  جوانب  التعلم  المتضمنة 2007

     وفي  ضوء  الأهمية  النسبية  للمحتوى  والأهداف  السلوآية   تم  بناء  اختبار  تحصيلي  

فقرة  من  نوع  الاختيار  من  متعدد  ،  يتضمن  المستويات  الثلاثة  الأولى   )  32( مكون  من  

  ،  وقد  تحقق  الباحث  )معرفة  ،  استيعاب  ،  تطبيق  ( من  تصنيف  بلـوم  للمجال  المعرفي  

آما  تم  بناء  أربعة  اختبارات  تكوينية  ،  وأربعة  أخرى  . من  خصائص  الاختبار  القياسية 

مكافئة  لها  بواقع  اختبارين  متكافئين  لكل  وحدة  فرعية  ،  وقد  تحقق  الباحث  من  صلاحيتها  

س  تنمية  التفكير  الاستدلالي  لطالبات  ولغرض  قيا.  بعرضها  على  مجموعة  من  المحكمين  

فقرة  وطبق  على   )  30( العينة  تبنى  الباحث  اختبار جاهز  للتفكير  الاستدلالي  مكون  من  

 .  المجموعات  الثلاث  قبلياً   

 :        وقد  سارت  عملية  المعالجة  في  المجموعتين  التجريبيتين  على  النحو  الآتي  

درست  محتوى  الوحدة  )  :  مجموعة  التعلم  التعاوني  (  وعة  التجريبية  الأولى  المجم •

الفرعية  الأولى  تدريساً   اعتيادياً   مع  تعريف  الطالبات  للأهداف  السلوآية  ،  وطبيعة  

 التعلم  التعاوني  الذي  سيتعرضن  له  ،  وفي  نهاية  تدريس  الوحدة  طبق  عليهن  اختبار 

تكويني  ،  ثم  تعرضت  المجموعة  إلى  علاج  نقاط  الضعف  عن  طريق  المناقشة  

 .التعاونية 

وقد  تعرضت  ) :  مجموعة  التغذية  الراجعة  المكتوبة ( المجموعة  التجريبية  الثانية   •

يق  لإجراءات  المجموعة  التجريبية  الأولى  نفسها  ،  غير  أن  العلاج  فيها  آان  عن  طر

 .التغذية  الراجعة  المكتوبة  

ودرست  على  وفق  الطريقة  )  :  مجموعة  الطريقة  الاعتيادية ( المجموعة  الضابطة   •

الاعتيادية  مع  حل  تدريبات  إضافية  في  نهاية  آل  وحدة  دراسية  دون  أن  تتعرض  إلى  

 .إجراء  تشخيصي  علاجي  

أ
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ة  فصلاً   دراسياً   آاملاً   ،  وفي  نهاية  التجربة  طبق  الاختبار        وقد استمر  تطبيق  التجرب

 .    التحصيلي  ،  وتم  تطبيق  اختبار  التفكير  الاستدلالي  البعدي  على  المجموعات  الثلاث

والاختبار   )  ANOVA(       واستخدم  الباحث  في  معالجة  البيانات  تحليل  التباين  الآحادي  

لعينتين  مترابطتين  ،  وقد   )  t‐test( لعينتين  مستقلتين  والاختبار  التائي   )  t‐test( ي  التائ

 :خلصت  الدراسة  إلى  النتائج  الآتية  

تفوق  المجموعتين  التجريبيتين  على  المجموعة  الضابطة  في  التحصيل  وتنمية  التفكير   .1

   . )05,0( الاستدلالي  عند  مستوى  دلالة  

تكافؤ  مجموعة  العلاج  التعاوني  ومجموعة  العلاج  بالتغذية  الراجعة  المكتوبة  في  رفع   .2

 .مستوى  التحصيل والتفكير الاستدلالي  

بلغت  الفاعلية  الإتقانية   لكل  من  مجموعة  التعلم  التعاوني  ومجموعة  التغذية  الراجعة   .3

ً   تجاوز  الحد  الإتقا ،  إذ  بلغت  % )  70، % 70( ني  المحدد  البالغ  المكتوبة  حدا

ولمجموعة  التغذية  %)  70، % 80(الفاعلية  الإتقانية  لمجموعة  التعلم  التعاوني  

 %)  .70، % 75(الراجعة  

لم  تتمكن  طالبات  المجموعة  الضابطة  من  الوصول  إلى  مستوى  الإتقان  المحدد  ،  إذ   .4

 %)  .70، % 40(تقانية  للمجموعة  بلغت  الفاعلية  الإ

وفي  ضوء  ما توصلت  إليه  الدراسة  من  نتائج  قـدّم  الباحث  مجموعة  من  التوصيات  

 .والمقترحات  

 

 

 ثـبـــت  الـمـحـتـــويــا ت

 
 

 رقــم  الصفحـة الــمـــــو ضــــــــــو ع

 ـ  ب   أ مـلـخـص  الـبـحـــث  بالـلـغــة  العـــربيــة
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 د ـ   ج ثـبـــت   الـمـحــتــــو يـا ت

   ـ  وهـ ثـبـــت   الـجـــد ا و ل

 ز ثـبـــت   الأشـكـال

 ح ثـبـــت   الـمـــــلاحـق

 20 ـ 1 مـشـــكـلـة  الـبـحــث  وأ هـمــيتـهُ/  الـفـصــل  الأ و ل  

 3 ـ 2 مـشـــكـلـة  الـبـحـث                        *  

 14 ـ 3 أهــمـيــة   الـبـحـث                        *  

 14 أهــــدا ف   الـبـحـث                        *  

 14 فرضيات   الـبحــث*  

 15 حــــد ود   الـبـحـث                        *  

 20ـ 15 تحــديـد   المـصـطـلـحـا ت                        *  

 51 ـ 21   طـــــــــا ر   الـنــظـــريلإا/  ــل الـثــا نـي الـفـص

 27 ـ 22                             إتـقـان  الـتـعـلم

 36 ـ 27                             التعـلم  التعـاوني 

 41 ـ 36                             التغذية  الراجعة

 51 ـ 41  التفكير  الاستدلالي                           

 71 ـ 52  دراسات  سابقة/  الـفـصـــل  الـثـالـث 

 55 ـ 54 دراسات سابقة                            
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رقـم  الصف الـمـــــــو ضــــــــــو ع

8 ـ 55 دراسات  تتعلق  بإتقان  التعلم: المحور الأول                           

1 ـ 58             التعاونيالتعلمبدراسات  تتعلق   : الثانيالمحور                  

2 ـ 61 بالتغذية  الراجعةدراسات  تتعلق   : الثالثالمحور                   

5 ـ 62 بالتفكير  الاستدلاليدراسات  تتعلق  : الرابعالمحور                     

1 ـ 66   مؤشرات  على  الدراسات  السابقة                          

4 ـ 72 إجراءات  الـبـحــث/   الـفـصــل الـرابـع 

73 اختيار  التصميم  التجريبي:                             أولاً    

74 مجتمـع  الـبـحــث:   ثـانيـاً                           

74 عـينـة  الـبـحــث:     ثـالثـاً                          

9 ـ 75 تـكــافـؤ  المجـمـوعات:     رابعـاً                          

3 ـ 79   إعـداد  مستلزمات  الـبـحــث:    خامساً                          

9 ـ 84   أدوات  الـبـحــث:    سادساً                          

2 ـ 90   إجراءات  تطبيق  التجربة:    سابعاً                           

4 ـ 93   الوسائل  الإحصـائيـة:    ثامنـا ً                          

1 ـ 95 ئـج  وتفـســيـرهـاالـنـتــــــاعــرض  / الـفـصـل الـخـامس

06 ـ 96 ئـج  عـرض  الـنتـــا 

0 ـ 107 ئـج تفسير  الـنتـــا 

110 ت الإســتـنـتـاجـا 
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 ــبـــــت  الـجــــــداولث

111 ت الـتــوصــــيـا 

111 ت الـمـقــتـرحــا 

1 ـ 112 /در الــمــصــــــــــا

7 ـ 113 مــصــــا در  عــربيــة                          

1 ـ 127 مــصــــا در  أجــنبيـة                          

5 ـ 132    / حــقـلاــــالــمــ

A‐C ( Abstract )مـلــخـــص  الـبـحـــث  باللغـــة  الإنـكـلـيــزيـة  

رقم 
الجدول

ا عــنـــــــــــــــــوا نـــه

 مـحـــاور  الدراسات  السابقـة 1

 ة  والجنس  والمرحلة  الدراسيةتباين  الدراسات  السابقة  من  حيث  حجم  العين 2

 توزيع  طالبات  عينة  البحث  على  المجموعات الثلاث  3

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  لمتغير العمر الزمني لطالبات  المجموعات  4
 الثلاث

 لاث تحليل  التباين  لمتغير  العمر الزمني  بالأشهر  لطالبات  المجموعات  الث 5



ث وأهميتهمشكلة البح: الفصل الأول      216 
 

 

 

لطالبات  ) الذآاء ( المتوسط  الحسابي  والانحراف  المعياري  لمتغير  العمر العقلي  6
 المجموعات  الثلاث  

 لطالبات  المجموعات  الثلاث )  الذآاء ( تحليل  التباين  لمتغير  العمر العقلي   7

 السابق  في  مادة  المتوسط  الحسابي  والانحراف  المعياري  لدرجات  التحصيل  8
 الرياضيات  لطالبات  المجموعات  الثلاث  

تحليل  التباين  لدرجات  التحصيل  السابق  في  مادة  الرياضيات  لطالبات   9
 المجموعات  الثلاث

 توزيع  الدروس  على  أيام  الأسبوع 10

 توى  وعدد  الحصص تقسيم  المحتوى  الدراسي  إلى  وحدات  فرعية وبنود  المح 11

 توزيع  الأهداف  السلوآية  على  المحتوى  وحسب  مستويات  بلوم  12

 الخارطة  الاختبارية  لفقرات  الاختبار  التحصيلي 13

 فاعلية  التحصيل  لـدى  المجموعات  الثلاث  14

ية الأولى مع التمثيل  قياس  الدرجات والتكرار  والنسبة  المئوية  للمجموعة  التجريب 15
 البياني

قياس  الدرجات والتكرار  والنسبة  المئوية  للمجموعة  التجريبية الثانية مع التمثيل   16
 البياني

 قياس  الدرجات والتكرار  والنسبة  المئوية  للمجموعة  الضابطة مع التمثيل  البياني 17

ي  لأداء  طالبات  المجموعات  الثلاث في المتوسط الحسابي  والانحراف المعيار 18
 اختبار التحصيل

 تحليل  التباين  ألآحادي  لدرجات  تحصيل  المجموعات  الثلاث  19

 القيمة  التائية  لاختبار  التحصيل  للمجموعتين  التجريبيتين  الأولى  والثانية 20

 ن  التجريبية  الأولى  والضابطةالقيمة  التائية  لاختبار  التحصيل  للمجموعتي 21
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 الأشـــكـالثـــبــــت   
 

رقم 
 الشكل

 الصفحة نـــهعــنـــــــــــــــــوا

 6 عناصر  العملية  التعليمية 1

في ظل  آل من  الطريقة التقليدية منحني الاستعداد ومنحني  التحصيل   2
 إتقان التعلموإستراتيجية  

25 

 36 شبكات  الاتصال  بين  أعضاء  الجماعة 3

 44 عوامل  تنمية  التفكير 4

 القيمة  التائية  لاختبار  التحصيل  للمجموعتين  التجريبية  الثانية  والضابطة 22

 تحليل  التباين  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  القبلي  والبعدي  للمجموعات  الثلاث  23

 لي  للمجموعتين  التجريبيتين  الأولى  والثانيةالقيمة  التائية  لاختبار  التفكير  الاستدلا 24

 القيمة  التائية  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  للمجموعتين  التجريبية  الأولى  والضابطة 25

 القيمة  التائية  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  للمجموعتين  التجريبية  الثانية  والضابطة 26

ائية  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  للمجموعة  التجريبية  الأولى بين  القيمة  الت 27
 الاختبارين  القبلي  والبعدي

القيمة  التائية  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  للمجموعة  التجريبية  الثانية بين   28
 الاختبارين  القبلي  والبعدي

 الاستدلالي  للمجموعة  الضابطة  بين  الاختبارين  القيمة  التائية  لاختبار  التفكير  29
 القبلي  والبعدي
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 52 النشاطات  العقلية  المؤدية  إلى  الاستدلال 5

 73 التصميم  التجريبي  للبحث 6

 83 خطوات  الإجراءات  السابقة 7

 84 خطوات  بناء  الاختبار التحصيلي 8

 91   لتدريس  وتعلم  المجموعة  التجريبية  الأولىالخطوات  الإجرائية 9

 92 الخطوات  الإجرائية  لتدريس  وتعلم  المجموعة  التجريبية  الثانية 10

 97 التمثيل البياني لتحصيل المجموعة التجريبية الأولى  11

 98 التمثيل البياني لتحصيل المجموعة التجريبية الثانية 12

 98 صيل المجموعة الضابطةالتمثيل البياني لتح 13

نتائج  القيم  المتوسطة  لاختبار  التفكير  الاستدلالي  القبلي  والبعدي   14
 للمجموعات  الثلاث  ممثلة بيانياً 

106 

 

 

 

 

 ثـــبــــت   الـمــــــلاحـــق

 
 

رقم 
 الملحق

 الصفحة عــنـــــــــــــــــوا نـــه

 133 وعات  الثلاث  محسوب  بالأشهرالعمر  الزمني  لطـالبات  المجم 1
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 134 لطالبات  المجموعات  الثلاث ) الذآاء ( درجــا ت  اختبار  العمر  العقلي  2

درجات  اختبار  تحصيل  مادة  الرياضيات  السابق لطالبات المجموعات   3
 الثلاث 

135 

 136 أسماء  السادة  المحكمين  وطبيعة  الاستشارة 4

 التكوينية  والمذآرات  العلاجيةالاختبارات   5

 والأنشطة  الإثرائية

137-154 

 162-155 اختبار  التفكير  الاستدلالي 6

 167-163 الأهـــــداف  الســلوآية 7

 168 درجات  اختبار التفكير الاستدلالي القبلي لطالبات المجموعات الثلاث  8

 176-169 اختبار  التحصيل  النهائي 9

 177 ختبار  التحصيلي  للعينة  الاستطلاعيةدرجات  الا 10

 178 معامل  الصعوبة  وقوة  التمييز  لفقرات  الاختبار 11

 179 درجات  الاختبار  التحصيلي  12

 181 درجات  اختبار التفكير الاستدلالي البعدي لطالبات المجموعات الثلاث  13

 185-181 الخطط التدريسية 14

 

 

 

 


